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Έργο ECOSTEAM  
 

Σήμερα, το 55% του παγκόσμιου πληθυσμού ζει σε αστικές περιοχές και οι πόλεις και 

κωμοπόλεις αντιμετωπίζουν ολοένα και περισσότερο τις προκλήσεις που θέτει ο 

αυξανόμενος πληθυσμός και οι απειλές λόγω των ακραίων φαινομένων της κλιματικής 

αλλαγής. Οι πόλεις περιλαμβάνουν κοινωνικά και περιβαλλοντικά ευάλωτες γειτονιές, 

επομένως, καθίσταται όλο και πιο σημαντική η εξεύρεση βιώσιμων λύσεων και σχεδιασμών.  

Τα σχολεία βρίσκονται στην πρώτη γραμμή για να βοηθήσουν στην πορεία προς μια πιο 

κυκλική, πιο πράσινη οικονομία και είναι σημαντικό να εμπνεύσουν τους μαθητές να 

αναπτύξουν βασικές ικανότητες που σχετίζονται με τη βιωσιμότητα για την καταπολέμηση 

της κλιματικής αλλαγής, αλλά και να κατανοήσουν τη δημοκρατία και την αυτοπεποίθηση 

για να συμμετέχουν ως ενεργοί πολίτες. 

 

Η προσοχή στην αύξηση της εγγραφής στην εκπαίδευση STEAM για την τόνωση της 

περιέργειας των μαθητών και τη δημιουργία νέων ευκαιριών μάθησης αποτελεί μέρος της 

Ατζέντας 2030 της UNESCO και των Στόχων Βιώσιμης Ανάπτυξης του ΟΗΕ (ΣΒΑ4-Ποιότητα 

στην Εκπαίδευση, https://sdgs.un.org/goals). Ωστόσο, τα τελευταία αποτελέσματα της 

αξιολόγησης του προγράμματος του ΟΟΣΑ για τη διεθνή αξιολόγηση των μαθητών (OECD, 

2019) δείχνουν ότι περισσότεροι από 1 στους 5 μαθητές στην ΕΕ δεν έχουν επαρκή επάρκεια 

στα μαθηματικά ή τις θετικές επιστήμες. Περαιτέρω μελέτες υποδεικνύουν ένα χάσμα 

μεταξύ των φύλων όσον αφορά την εκπαίδευση STEM, όπου τα αγόρια φαίνεται να 

συμμετέχουν και να έχουν καλύτερες επιδόσεις από τα κορίτσια. Οι ερευνητές καταλήγουν 

στο συμπέρασμα ότι το μειωμένο ενδιαφέρον των μαθητών για τα μαθήματα STEM 

οφείλεται εν μέρει στις εφαρμοζόμενες μεθόδους διδασκαλίας, οι οποίες συχνά αποτελούν 

μια συλλογή αποσυμβολισμένων και χωρίς αξίες γεγονότων, που δεν συνδέονται με τις 

εμπειρίες των μαθητών. Η εκπαίδευση STEM στο σχολείο συχνά αποτυγχάνει να αφυπνίσει 

την περιέργεια των μαθητών για τη Φύση, επειδή δεν βλέπουν σύνδεση και συνάφεια με την 

καθημερινή τους ζωή. Οι σημερινές σύνθετες προκλήσεις δεν απαιτούν μόνο ανθρώπους με 

προηγμένες γνώσεις STEM, αλλά και δημιουργικούς στοχαστές και καλούς 

επικοινωνιολόγους - ανθρώπους που μπορούν να εργαστούν καλά σε ομάδες και να 

επιλύσουν προβλήματα. 

Οριζόντιες δεξιότητες όπως η επιμονή, η κοινωνική ωριμότητα, η ομαδική εργασία, η κριτική 

σκέψη και η επιχειρηματική νοοτροπία είναι απαραίτητες και τα θέματα STEM πρέπει να 

ενσωματωθούν με τις περιβαλλοντικές και κοινωνικοοικονομικές εξελίξεις. Η Ευρωπαϊκή 

Επιτροπή αναγνωρίζει αυτούς τους στόχους και έχει υιοθετήσει ένα ευρωπαϊκό θεματολόγιο 

δεξιοτήτων (https://ec.europa.eu/social/main.jsp?catId=1223&langId=en) που επεκτείνει τα 

STEM σε STEAM, προσθέτοντας ένα "Α" για την "Τέχνη". Εκτός από τη διδασκαλία των 

μαθητών στα βασικά μαθήματα STEM (EC, 2020a).  

 

https://ec.europa.eu/social/main.jsp?catId=1223&langId=en
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Ο τομέας των τοπικών υπηρεσιών κοινής ωφέλειας (π.χ. διαχείριση 

νερού/αποβλήτων/ενέργειας/μεταφορών) μπορεί να αποτελέσει πολύτιμο, ορατό 

παράγοντα μάθησης που συνδέει τις παγκόσμιες στρατηγικές αειφορίας με την καθημερινή 

ζωή, διευκολύνοντας την κατανόηση πολύπλοκων εννοιών μέσω παραδειγμάτων και 

συγκεκριμένων πρακτικών που σχετίζονται άμεσα με τις καθημερινές μας ενέργειες 

(κλείνουμε τη βρύση, τραβάμε το καζανάκι, διαχωρίζουμε τα απορρίμματα ή επιλέγουμε 

ανακυκλώσιμα προϊόντα, χρησιμοποιούμε αποτελεσματικά την ενέργεια, επιλέγουμε το 

περπάτημα/το ποδήλατο/τα μέσα μαζικής μεταφοράς αντί για το αυτοκίνητο). Επιπλέον, η 

Ευρωπαϊκή Επιτροπή το 2001 όρισε την έννοια της Εταιρικής Κοινωνικής Ευθύνης (ΕΚΕ) ως 

την εθελοντική ενσωμάτωση των κοινωνικών και οικολογικών ανησυχιών των επιχειρήσεων 

στις επιχειρηματικές τους δραστηριότητες και στις σχέσεις τους με τα ενδιαφερόμενα μέρη 

(ΕΚ, 2011). Η ίδια η ΕΕ διευκρίνισε ότι η Εταιρική Κοινωνική Ευθύνη καλύπτει δράσεις των 

εταιρειών που υπερβαίνουν τις νομικές τους υποχρεώσεις προς την κοινωνία και το 

περιβάλλον. Όλο και περισσότερες εταιρείες δημοσιεύουν τη δική τους έκθεση 

βιωσιμότητας, μια έκθεση η οποία, σύμφωνα με τα διεθνή πρότυπα, αξιολογεί τις θετικές 

επιπτώσεις που δημιουργεί η εταιρεία κατά τη λειτουργία της στην επικράτεια, με τους 

προμηθευτές, τους πελάτες, τα ιδρύματα και τα άλλα ενδιαφερόμενα μέρη. Ο φάκελος 

αναφέρει έτσι τις επιλογές και αναλύει τις επιδόσεις στους διάφορους τομείς. Από κοινού, 

τα στοιχεία αυτά αποτελούν επομένως ένα χρήσιμο εργαλείο για την επαλήθευση των 

δεσμεύσεων που αναλαμβάνουν οι μεμονωμένες εταιρείες στον πράσινο και ηθικό τομέα, 

για την εξασφάλιση της διαφάνειας των δραστηριοτήτων των εταιρειών και ταυτόχρονα για 

την παρακίνηση των εταιρειών να βελτιώσουν τα αποτελέσματά τους. Η ΕΚΕ ασχολείται με 

τη βιωσιμότητα και το περιβαλλοντικό αποτύπωμα (ενεργειακή απόδοση, απόβλητα, 

εκπομπές κ.λπ.), τις οικονομικές επιπτώσεις (άμεσες και έμμεσες, πολιτικές κατά της 

διαφθοράς, νομιμότητα κ.λπ.) και τις κοινωνικές επιπτώσεις (απασχόληση, ποιότητα και 

ασφάλεια εργασίας, κατάρτιση προσωπικού, σεβασμός των ανθρωπίνων δικαιωμάτων, ίσες 

ευκαιρίες κ.λπ.) 
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Θέματα ECOSTEAM 
 

Οι στόχοι της Ατζέντας 2030 (https://sdgs.un.org/goals), που μοιράζονται όλες οι χώρες της 

ΕΕ, πρέπει να αντιμετωπιστούν σε διακρατικό επίπεδο, ώστε να οικοδομηθεί μια ευρωπαϊκή 

κουλτούρα αειφορίας. Το ECOSTEAM ασχολείται με ζητήματα που συνδέονται με τέσσερα 

σημαντικά θέματα που συνδέονται με την περιβαλλοντική εκπαίδευση και την εκπαίδευση 

των πολιτών: νερό, απόβλητα, ενέργεια και αστική κινητικότητα, αναπτύσσοντας σχολικές 

πρωτοβουλίες και δραστηριότητες με στόχο τη διάδοση καλών πρακτικών διαχείρισης και 

την έμπνευση καινοτόμων λύσεων. Επίσης, προωθεί την εκπαίδευση σε αυτά τα θέματα στα 

διάφορα εκπαιδευτικά συστήματα δημιουργώντας εκπαιδευτικά εργαλεία ικανά να 

παρακινήσουν το ενδιαφέρον για το STEAM και τις επιχειρηματικές δεξιότητες και μέσω 

συστάσεων πολιτικής. Παρακάτω αναφέρουμε μια σύντομη περιγραφή των θεμάτων, 

εστιάζοντας στα θέματα που αποτέλεσαν αντικείμενο του εκπαιδευτικού υλικού που 

αναπτύχθηκε στο πλαίσιο του έργου. 
 

Βιώσιμη διαχείριση των υδάτων 

Το νερό είναι ένας πεπερασμένος πόρος που απαιτεί την προσεκτική προσοχή και την 

υπεύθυνη διαχείρισή του, ιδίως στα δυναμικά και πολυσύχναστα περιβάλλοντα των αστικών 

μας τοπίων. Το νερό και η βιώσιμη διαχείριση των υδάτων διαδραματίζουν κρίσιμο ρόλο στη 

διασφάλιση της ευημερίας των πόλεών μας και του πλανήτη. Οι πόλεις είναι σαν ζωντανοί 

οργανισμοί, που εξελίσσονται και αναπτύσσονται συνεχώς. Με την ανάπτυξη αυτή έρχεται 

και η αυξημένη ζήτηση για νερό, προκαλώντας την ικανότητά μας να παρέχουμε και να 

διαχειριζόμαστε αυτόν τον βασικό πόρο. Από το σβήσιμο της δίψας μας μέχρι την άρδευση 

χώρων πρασίνου και την υποστήριξη βιομηχανιών, το νερό βρίσκεται στο επίκεντρο της 

αστικής ζωής. Ωστόσο, η υπερεκμετάλλευση των υπόγειων υδάτων, η ρύπανση και η 

αναποτελεσματική χρήση του νερού συνιστούν σημαντικές απειλές για τη βιωσιμότητα των 

αστικών συστημάτων νερού. 

 

 

https://sdgs.un.org/goals
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Επισκόπηση των υδάτων - δεδομένα στην Ευρώπη (ΕΚ, 

https://environment.ec.europa.eu/topics/water_en) 

 

 

 

Η βιώσιμη διαχείριση των υδάτων επιτυγχάνεται με διάφορους τρόπους, όπως: 

Η εξοικονόμηση νερού είναι η πρακτική της αποδοτικής χρήσης του νερού για τη μείωση της 

περιττής χρήσης νερού, αλλά και της απώλειας νερού και της σπατάλης πόρων, 

αποφεύγοντας οποιαδήποτε ζημία στην ποιότητα του νερού. Για το σκοπό αυτό, ωστόσο, 

είναι πολύ σημαντικό να αυξηθεί 

○ Ευαισθητοποίηση και εκπαίδευση: αύξηση των γνώσεων σχετικά με τις 

πρακτικές εξοικονόμησης νερού, υιοθέτηση μικρών αλλαγών, όπως η 

επιδιόρθωση διαρροών και το κλείσιμο των βρυσών όταν δεν 

χρησιμοποιούνται, που μπορούν να κάνουν μεγάλη διαφορά. 

○ Αποδοτικές συσκευές: Ενθάρρυνση της χρήσης συσκευών που εξοικονομούν 

νερό, όπως οι τουαλέτες χαμηλής ροής και τα ενεργειακά αποδοτικά 

πλυντήρια ρούχων, για τη μείωση της κατανάλωσης νερού χωρίς 

συμβιβασμούς στη λειτουργικότητα. 

Η επαναχρησιμοποίηση και ανακύκλωση νερού έχει ως στόχο την ανάκτηση νερού από 

διάφορες πηγές, την επεξεργασία και την επαναχρησιμοποίησή του για ευεργετικούς 

σκοπούς, όπως η γεωργία και η άρδευση, η προμήθεια πόσιμου νερού, η αναπλήρωση των 

υπόγειων υδάτων, οι βιομηχανικές διεργασίες και η αποκατάσταση του περιβάλλοντος. 

Μεταξύ αυτών, μπορούμε να αναφέρουμε:  

○ Συστήματα γκρίζου νερού: Παρουσιάστε την έννοια των συστημάτων γκρίζου 

νερού, τα οποία ανακυκλώνουν το νερό από τα ντους, τους νεροχύτες και τα 

πλυντήρια για χρήση σε μη πόσιμες δραστηριότητες, όπως το πότισμα των 

κήπων. 

○ Εγκαταστάσεις επεξεργασίας λυμάτων: οι εγκαταστάσεις επεξεργασίας 

λυμάτων καθαρίζουν το νερό για επαναχρησιμοποίηση, μειώνοντας την 

επιβάρυνση των πόρων γλυκού νερού. 
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Λεκάνη νερού που δημιουργήθηκε σε μονάδα επεξεργασίας γκρίζου νερού στο Ισραήλ. 

 

Η πράσινη υποδομή είναι μια προσέγγιση στη διαχείριση του νερού που προστατεύει, 

αποκαθιστά ή μιμείται τον φυσικό κύκλο του νερού. Οι πράσινες υποδομές είναι 

αποτελεσματικές, οικονομικές και ενισχύουν την ασφάλεια και την ποιότητα ζωής της 

κοινότητας . Σημαίνει φύτευση δέντρων και αποκατάσταση υγροτόπων, αντί για την 

κατασκευή μιας δαπανηρής νέας μονάδας επεξεργασίας νερού. 

○ Συγκέντρωση βρόχινου νερού: συλλογή βρόχινου νερού για διάφορους 

σκοπούς, από το πότισμα των κήπων έως το καζανάκι των τουαλετών. Οι 

κήποι βροχής και τα διαπερατά πεζοδρόμια αποτελούν εξαιρετικά 

παραδείγματα ενσωμάτωσης της συλλογής βρόχινου νερού στα αστικά τοπία.  

○ Αστικοί υγρότοποι: διατήρηση ή αποκατάσταση αστικών υγροτόπων που 

λειτουργούν ως σφουγγάρια, απορροφώντας την περίσσεια νερού κατά τη 

διάρκεια καταιγίδων και αναπληρώνοντας τα υπόγεια ύδατα. 

 
Διαχείριση ομβρίων υδάτων με αποθήκευση, επεξεργασία και επαναχρησιμοποίηση (Σίδνεϊ, 

Αυστραλία).  
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Για την ευαισθητοποίηση σε αυτά τα θέματα, είναι σημαντικό να μάθουμε το 

περιβαλλοντικό και τοπικό πλαίσιο σε σχέση με τη διαθεσιμότητα του νερού, τα ζητήματα 

που σχετίζονται με τη χρήση του, τις πολιτικές για το νερό σε τοπικό και εθνικό επίπεδο και 

τις πιθανές λύσεις διαχείρισης για τη βελτίωση της βιωσιμότητας της χρήσης του. Από την 

άποψη αυτή, είναι σημαντικό να καθιερωθεί ανταλλαγή γνώσεων και εταιρική σχέση με τις 

τοπικές αρχές για την εφαρμογή πρωτοβουλιών για τη διατήρηση του νερού, όπως η 

διαμόρφωση του τοπίου με αποδοτική χρήση του νερού και εκστρατείες ευαισθητοποίησης 

του κοινού. 

Η βιώσιμη διαχείριση των υδάτων δεν είναι απλώς μια ευθύνη, αλλά μια ευκαιρία για 

καινοτομία και θετική αλλαγή. Με την υιοθέτηση μιας ολιστικής προσέγγισης που 

ενσωματώνει τη διατήρηση, την επαναχρησιμοποίηση και τις πράσινες υποδομές, οι πόλεις 

μας μπορούν να ευημερήσουν διατηρώντας παράλληλα τον πολύτιμο πόρο που συντηρεί τη 

ζωή. Ως μελλοντικοί ηγέτες και διαχειριστές του περιβάλλοντος, οι σημερινοί μαθητές 

κατέχουν το κλειδί για ένα ασφαλές και βιώσιμο μέλλον για το νερό στα αστικά μας τοπία. 

 

Βιώσιμη διαχείριση αποβλήτων 

Η βιώσιμη διαχείριση των αποβλήτων αποτελεί μέρος του στόχου 12 της Ατζέντας 2030 του 

ΟΗΕ: "υπεύθυνη κατανάλωση και παραγωγή" με ειδικές αναφορές στους στόχους 12.2 (έως 

το 2030, επίτευξη της βιώσιμης διαχείρισης και αποτελεσματικής χρήσης των φυσικών 

πόρων), 12.5 (έως το 2030, ουσιαστική μείωση της παραγωγής αποβλήτων μέσω της 

πρόληψης, της μείωσης και της ανακύκλωσης). 

 

 
12οςστόχος βιώσιμης ανάπτυξης της Ατζέντας 2030 (https://sdgs.un.org/goals) 

 

Η Ευρωπαϊκή Ένωση εφάρμοσε τη στρατηγική του ΟΗΕ μέσω της στρατηγικής και του 

σχεδίου δράσης για την κυκλική οικονομία (ΕΚ, 2020β), με βάση την ευρωπαϊκή ιεραρχία για 

τη διαχείριση των αποβλήτων.  

 

https://sdgs.un.org/goals
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Ιεραρχία αποβλήτων της οδηγίας-πλαίσιο για τα απόβλητα 

(https://environment.ec.europa.eu/topics/waste-and-recycling/waste-framework-directive_en) 

 

Επιπλέον, η βιώσιμη διαχείριση των αποβλήτων και των υλικών αποτελεί μέρος της γενικής 

πολιτικής απαλλαγής από τον άνθρακα: 

α)   Η καλύτερη αποτελεσματικότητα στη χρήση των άχρηστων υλικών για την παραγωγή 

αγαθών (τότε η μείωση των αποβλήτων) μειώνει την εξόρυξη παρθένων πρώτων υλών 

από το φυσικό περιβάλλον και μειώνει τις εκπομπές αερίων του θερμοκηπίου. 

β) Η ανακύκλωση δευτερογενών πρώτων υλών αντί της χρήσης νέων παρθένων υλικών 

στις βιομηχανικές διεργασίες έχει καλύτερη ενεργειακή απόδοση (και λιγότερες 

εκπομπές αερίων του θερμοκηπίου) και μειώνει την εξόρυξη παρθένων πρώτων υλών 

γ) Ορισμένοι τύποι αποβλήτων μπορούν να χρησιμοποιηθούν για την παραγωγή 

ανανεώσιμης ενέργειας ως βιοαπόβλητα (π.χ. για την παραγωγή βιοαερίου, 

βιομεθανίου, βιοκαυσίμου) ή ως καύσιμα που προέρχονται από απορρίμματα/RDF (για 

την παραγωγή ηλεκτρισμού ή θερμότητας), αντικαθιστώντας τα ορυκτά καύσιμα και 

μειώνοντας τις εκπομπές του θερμοκηπίου. 

 

Περίπου το 45% των παγκόσμιων εκπομπών αερίων του θερμοκηπίου παράγεται από την 

επεξεργασία υλικών για την παραγωγή αγαθών και το 55% από ενεργειακές δραστηριότητες 

(ηλεκτρισμός, ενέργεια, μεταφορές). Η αποφυγή της χρήσης μη ανανεώσιμων πόρων 

αποτελεί βασική αρχή της κυκλικής οικονομίας και μέχρι το 2050, η κυκλική οικονομία έχει 

τη δυνατότητα να μειώσει τις εκπομπές του θερμοκηπίου κατά 45% ώστε να περιοριστεί η 

υπερθέρμανση του πλανήτη στον 1,5°C πάνω από τα προβιομηχανικά επίπεδα. 

 

https://environment.ec.europa.eu/topics/waste-and-recycling/waste-framework-directive_en
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Εκπομπές αερίων του θερμοκηπίου. (Ίδρυμα Ellen MacArthur, 2021) 

Δεν υπάρχει μόνο μια κυκλική οικονομία για την ανακύκλωση και την ανάκτηση, αλλά και η 

δυνατότητα να αποτραπεί η δημιουργία αποβλήτων, να γίνουν πολλά πράγματα στην 

"ανάντη" πλευρά της ζωής των προϊόντων, για παράδειγμα, ο οικολογικός σχεδιασμός για 

προϊόντα που μπορούν να διαρκέσουν περισσότερο, να είναι εύκολα ανακυκλώσιμα, να 

μπορούν να επισκευαστούν και να μοιραστούν, αλλά και η επαναχρησιμοποίηση και η 

επιστροφή της συσκευασίας. 

Η ευρωπαϊκή στρατηγική για μια βιώσιμη διαχείριση των αποβλήτων αποτελεί μέρος της 

Πράσινης Νέας Συμφωνίας και περιλαμβάνει: 

α)      Οι νέες οδηγίες για τα απόβλητα 
β)      Η οδηγία για τον οικολογικό σχεδιασμό. 
γ)       Ο νέος κανονισμός για τις συσκευασίες και τα απόβλητα συσκευασίας 
δ)      Ο νέος κανονισμός WEEE 
ε)       Η στρατηγική για τα πλαστικά (μιας χρήσης) 
στ)        Η στρατηγική για τα απόβλητα τροφίμων 
ζ)       Η στρατηγική για τα υφασμάτινα απόβλητα 
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Σκάλα κυκλικής οικονομίας R (Lazy et al. 2020).  

 

 

Στην Ευρώπη, η χρήση των χώρων υγειονομικής ταφής αποτελεί περίπου το 20 % του 

συνόλου των παραγόμενων αποβλήτων με φθίνουσα τάση, ενώ η ανακύκλωση και η 

ανάκτηση ενέργειας αυξάνονται χρόνο με το χρόνο.  
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Ποσοστά επεξεργασίας των εγχώρια παραγόμενων αποβλήτων στην ΕΕ, 2010-2020.  

https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-

explained/index.php?title=Waste_management_indicators&oldid=461870   

https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Waste_management_indicators&oldid=461870
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Waste_management_indicators&oldid=461870
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Κατανομή των επεξεργασμένων αποβλήτων στις χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης (ΕΕ-27) το 2020, 

ανά μέθοδο επεξεργασίας (ΕΕ, Eurostat, Statista, 2020) 

https://www.statista.com/statistics/1341031/european-union-total-waste-treatment-shares-by-

method-and-country/  
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Ωστόσο, πρέπει να επιβληθεί η ανακύκλωση υλικών και η ανάκτηση ενέργειας από τα 

απόβλητα, με στόχο τη μείωση της χρήσης των χώρων υγειονομικής ταφής, οι οποίοι 

αποτελούν σύμβολο της γραμμικής οικονομίας. Επίσης, η ευρωπαϊκή στρατηγική βασίζεται 

επίσης σε καλύτερες δραστηριότητες ανακύκλωσης για κρίσιμα υλικά (ΑΗΗΕ, 

κλωστοϋφαντουργικά προϊόντα, βιοαπόβλητα), ώστε να επιτευχθεί το 2035 ο στόχος του 

65% των αστικών στερεών αποβλήτων να απευθύνονται σε δραστηριότητες ανακύκλωσης 

και το πολύ 10% σε χώρους υγειονομικής ταφής. 

Ο πιο συχνά χρησιμοποιούμενος δείκτης κυκλικότητας είναι το "ποσοστό κυκλικότητας", το 

οποίο υπολογίζεται συγκρίνοντας την ποσότητα των ανακυκλωμένων υλικών με τη συνολική 

"ροή υλικών".  Το ευρωπαϊκό ποσοστό είναι περίπου 11,5%. 

 

 
Ροές υλικών σε πραγματική κλίμακα ανά κύριο τύπο υλικού, ΕΕ, 2022 

 https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-

explained/index.php?oldid=516747#Sankey_diagram_of_material_flows  

 

https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?oldid=516747#Sankey_diagram_of_material_flows
https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?oldid=516747#Sankey_diagram_of_material_flows
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Ποσοστό χρήσης κυκλικών υλικών στην ΕΕ 

 https://textile-future.com/archives/101935   

 

 

 

   

https://textile-future.com/archives/101935
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Βιώσιμη διαχείριση της ενέργειας 

Οι ανανεώσιμες πηγές ενέργειας προέρχονται από φυσικές διεργασίες που ανανεώνονται 

συνεχώς και δεν εξαντλούνται με την πάροδο του χρόνου. Αυτές οι πηγές ενέργειας 

αποτελούν μια βιώσιμη εναλλακτική λύση σε σχέση με τις συμβατικές, μη ανανεώσιμες 

πηγές ενέργειας, όπως τα ορυκτά καύσιμα. Η χρήση ανανεώσιμων πηγών ενέργειας 

συμβάλλει στη μείωση των εκπομπών αερίων του θερμοκηπίου, βελτιώνει την ενεργειακή 

ασφάλεια και υποστηρίζει τη βιώσιμη ανάπτυξη. Ακολουθούν ορισμένες βασικές 

ανανεώσιμες πηγές ενέργειας: 

1. Ηλιακή ενέργεια: Χρήση της ηλιακής ενέργειας για την παραγωγή ηλεκτρικής ή θερμικής 

ενέργειας. Η ηλιακή ενέργεια συλλέγεται με τη χρήση ηλιακών συλλεκτών και συλλεκτών. 

2. Αιολική ενέργεια: Παραγωγή ηλεκτρικής ενέργειας με χρήση αιολικής ενέργειας. Οι 

ανεμογεννήτριες μετατρέπουν την κινητική ενέργεια του ανέμου σε ηλεκτρική ενέργεια.  

3. Υδροηλεκτρική ενέργεια: Χρήση της ενέργειας του νερού για την παραγωγή ηλεκτρικής 

ενέργειας. Περιλαμβάνει υδροηλεκτρικά εργοστάσια και φράγματα που χρησιμοποιούν την 

κινητική ενέργεια της ροής του νερού. 

4. Βιομάζα: Χρήση οργανικών υλικών, όπως ξύλο, γεωργικά υπολείμματα ή βιολογικά 

απόβλητα, για την παραγωγή θερμότητας ή ηλεκτρισμού. 

5. Γεωθερμική ενέργεια: Εκμετάλλευση της θερμότητας από το εσωτερικό της Γης για την 

παραγωγή θερμότητας ή ηλεκτρισμού. 

6. Ενέργεια των ωκεανών: Αξιοποίηση της ωκεάνιας ενέργειας, συμπεριλαμβανομένης της 

κυματικής ενέργειας, των θαλάσσιων ρευμάτων και των διαφορών θερμοκρασίας μεταξύ 

επιφανειακών και βαθιών υδάτων. 

7. Πυρηνική σύντηξη: Μια θεωρητική μορφή ανανεώσιμης ενέργειας που θα μπορούσε να 

παρέχει τεράστιες ποσότητες ενέργειας μέσω της ελεγχόμενης σύντηξης ατομικών πυρήνων.  

 

Η χρήση ανανεώσιμων καυσίμων μειώνει τις εκπομπές αερίων που συμβάλλουν στην 

κλιματική αλλαγή, διατηρεί τους φυσικούς πόρους και υποστηρίζει την αγροτική ανάπτυξη. 

Ωστόσο, υπάρχουν επίσης ορισμένες προκλήσεις, όπως η μεταβλητότητα και η συμβολή στη 

δημιουργία θέσεων εργασίας, η διαφοροποίηση του ενεργειακού χαρτοφυλακίου της χώρας 

και η μείωση της εξάρτησης από τις εισαγωγές ορυκτών καυσίμων. Παρόλα αυτά, 

προκλήσεις όπως η μεταβλητότητα των ανανεώσιμων πηγών (όπως το ηλιακό φως και ο 

άνεμος), η ανάγκη για επενδύσεις σε υποδομές και το ζήτημα της αποθήκευσης ενέργειας 

παραμένουν επίκαιρες. Η νομοθεσία της ΕΕ για την προώθηση των ανανεώσιμων πηγών 

ενέργειας έχει αναπτυχθεί σημαντικά τα τελευταία 15 χρόνια. Το 2018, οι ηγέτες της ΕΕ 

έθεσαν ως στόχο το μερίδιο των ανανεώσιμων πηγών ενέργειας στην τελική κατανάλωση 

ενέργειας στην ΕΕ να ανέλθει στο 32% έως το 2030. Σύμφωνα με τη φιλοδοξία της ΕΕ να 

καταστεί κλιματικά ουδέτερη έως το 2050, οι συννομοθέτες κατέληξαν σε συμφωνία τον 

Μάρτιο του 2023 για την αύξηση του στόχου για την ενέργεια από ανανεώσιμες πηγές έως 

το 2030 σε 42,5%, με προσπάθεια να φθάσει το 45%. Επί του παρόντος συζητείται ένα 
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επικαιροποιημένο πλαίσιο πολιτικής για τις ανανεώσιμες πηγές ενέργειας για το 2030 και 

μετά. 

 

 

Διάμεσες τιμές των εκπομπών ισοδύναμου διοξειδίου του άνθρακα ορισμένων τεχνολογιών 

παροχής ηλεκτρικής ενέργειας (gCO2eq/kWh). (IPCC, 2014) 

 

Πώς οι ανανεώσιμες πηγές ενέργειας μπορούν να διδαχθούν στο σχολείο 

Η διδασκαλία στα σχολεία σχετικά με τις ανανεώσιμες πηγές ενέργειας μπορεί να αφορά 

διάφορες πτυχές, συμπεριλαμβανομένου του εκπαιδευτικού προγράμματος, της υποδομής 

των σχολείων και της ευαισθητοποίησης των μαθητών και των εκπαιδευτικών. Ακολουθούν 

ορισμένα βασικά θέματα που πρέπει να εξεταστούν από την άποψη αυτή: 

  

1. Εκπαιδευτικό πρόγραμμα: 

• Ενσωμάτωση των ανανεώσιμων πηγών ενέργειας στο πρόγραμμα σπουδών: ώστε οι 

μαθητές να αποκτήσουν βασικές γνώσεις σχετικά με τους διάφορους τύπους 

ανανεώσιμων πηγών ενέργειας (ηλιακή, αιολική, υδροηλεκτρική, γεωθερμική 

ενέργεια κ.λπ.). 

• Διεπιστημονική προσέγγιση: Σύνδεση των ανανεώσιμων πηγών ενέργειας με 

μαθήματα όπως η φυσική, η χημεία, η βιολογία, η γεωγραφία και τα μαθηματικά, 

ώστε οι μαθητές να κατανοήσουν τις διάφορες πτυχές των ανανεώσιμων πηγών 

ενέργειας. 

 

2. Σχολική υποδομή: 

• Εφαρμογή ανανεώσιμων πηγών ενέργειας στα σχολεία: Εγκατάσταση ηλιακών 

συλλεκτών, αιολικών πάρκων ή άλλων συστημάτων ανανεώσιμων πηγών ενέργειας 

στα σχολικά κτίρια για τη μείωση της κατανάλωσης συμβατικής ενέργειας. 
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• Εκπαιδευτικοί πόροι: Παροχή εκπαιδευτικών πόρων, όπως διαδραστικά μοντέλα, 

εικονικές περιηγήσεις ή εργαστηριακά πειράματα που βοηθούν τους μαθητές να 

κατανοήσουν καλύτερα τον τρόπο λειτουργίας των ανανεώσιμων πηγών ενέργειας. 

 

3. Ευαισθητοποίηση των μαθητών και των εκπαιδευτικών: 

• Εκπαίδευση για την αειφορία: Προώθηση της ευαισθητοποίησης σχετικά με την 

αειφορία και τη σημασία των ανανεώσιμων πηγών ενέργειας, προκειμένου οι 

μαθητές να συνειδητοποιήσουν τον αντίκτυπο των συμβατικών πηγών ενέργειας στο 

περιβάλλον. 

• Κοινοτική δέσμευση: Οργάνωση εκδηλώσεων, διαλέξεων ή έργων που ενθαρρύνουν 

τη συμμετοχή της κοινότητας στην εφαρμογή ανανεώσιμων πηγών ενέργειας. 

 

4. Συνεργασία με τις τοπικές κοινότητες και τη βιομηχανία 

• Συνεργασία με τοπικές εταιρείες και αρχές: Οι συνεργασίες με τοπικές εταιρείες που 

ασχολούνται με τις ανανεώσιμες πηγές ενέργειας μπορούν να προσφέρουν 

πραγματικές εμπειρίες στους μαθητές και να τους δώσουν μια εικόνα για πιθανή 

σταδιοδρομία στον τομέα αυτό. 

• Πρακτικές δεξιότητες: Εισαγωγή πρακτικών δεξιοτήτων στα μαθήματα, όπως η 

κατασκευή απλών ηλιακών συλλεκτών ή ανεμογεννητριών, για την ενθάρρυνση της 

πρακτικής εφαρμογής των γνώσεων. 

● Οι πρωτοβουλίες αυτές μπορούν να συμβάλουν στην καλύτερη κατανόηση των 

ανανεώσιμων πηγών ενέργειας από τους μαθητές και να προωθήσουν τη βιώσιμη 

ανάπτυξη στο σχολικό περιβάλλον. 

 

Το θέμα των ανανεώσιμων πηγών ενέργειας στην τάξη μπορεί να είναι πολύ εμπνευσμένο 

και σημαντικό για την εκπαίδευση των μαθητών σχετικά με τη βιωσιμότητα, την ενεργειακή 

αποδοτικότητα και την προστασία του περιβάλλοντος. Ακολουθούν ορισμένες προτάσεις για 

την οργάνωση μαθημάτων σχετικά με αυτά τα θέματα: 

● Εισαγωγή στις ανανεώσιμες πηγές ενέργειας: 

● Ορισμός των ανανεώσιμων πηγών ενέργειας και εξήγηση της σημασίας τους. 

● Επισκόπηση των διαφόρων τύπων ανανεώσιμων πηγών ενέργειας (ηλιακή, αιολική, 

υδροηλεκτρική, γεωθερμική ενέργεια, βιομάζα). 

● Πλεονεκτήματα και προκλήσεις των ανανεώσιμων πηγών ενέργειας: 

● Συζήτηση των πλεονεκτημάτων των ανανεώσιμων πηγών σε σύγκριση με τις 

συμβατικές πηγές. 

● Ανάλυση των προκλήσεων, συμπεριλαμβανομένης της μεταβλητότητας και της 

αποθήκευσης ενέργειας. 

● Ηλιακή ενέργεια: Ηλιακή ενέργεια: Λεπτομερής επισκόπηση του τρόπου με τον οποίο 

οι ηλιακοί συλλέκτες μετατρέπουν την ηλιακή ενέργεια σε ηλεκτρική. 

● Εργαστηριακά πειράματα ή πρακτικές δραστηριότητες με ηλιακές κυψέλες. 
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● Αιολική ενέργεια: Εξηγήστε πώς τα αιολικά πάρκα παράγουν ηλεκτρική ενέργεια. 

● Εξέταση θέσεων κατάλληλων για την εγκατάσταση ανεμογεννητριών. 

● Υδροηλεκτρική ενέργεια: Μελέτη των διαφόρων μορφών υδροηλεκτρικής ενέργειας, 

συμπεριλαμβανομένων των φραγμάτων και της παλιρροϊκής ενέργειας. 

● Ανάλυση των επιπτώσεων της υδροηλεκτρικής ενέργειας στο περιβάλλον.  

● Γεωθερμική ενέργεια: Κατανόηση του τρόπου με τον οποίο οι γεωθερμικοί σταθμοί 

χρησιμοποιούν τη θερμότητα της Γης για την παραγωγή ηλεκτρικής ενέργειας. 

● Εξερεύνηση των γεωθερμικών πηγών σε όλο τον κόσμο. 

● Βιομάζα: Εξηγήστε πώς η βιομάζα μπορεί να αποτελέσει πηγή ενέργειας μέσω 

διεργασιών όπως τα βιοκαύσιμα. 

● Εξέταση της βιωσιμότητας της βιομάζας ως πηγή ενέργειας. 

● Έργα και παρουσιάσεις: 

● Ενθάρρυνση των μαθητών να διεξάγουν έρευνα σχετικά με τις ανανεώσιμες πηγές 

ενέργειας. 

● Οργάνωση σχεδίων ή παρουσιάσεων για συγκεκριμένα θέματα ή σχέδια σχετικά με 

τις ανανεώσιμες πηγές ενέργειας. 

● Επισκέψεις σε εμπειρογνώμονες και διδασκαλία στο πεδίο: 

● Οργάνωση επισκέψεων σε ηλιακούς σταθμούς παραγωγής ενέργειας, αιολικούς 

σταθμούς παραγωγής ενέργειας ή άλλες εγκαταστάσεις που χρησιμοποιούν 

ανανεώσιμες πηγές ενέργειας. 

● Μια συζήτηση με εμπειρογνώμονες του κλάδου. 

● Συζητήσεις για το μέλλον των ανανεώσιμων πηγών ενέργειας: 

● Εξέταση του ρόλου των ανανεώσιμων πηγών στο παγκόσμιο ενεργειακό σύστημα. 

● Συζήτηση για καινοτομίες και προηγμένες τεχνολογίες στον τομέα των ανανεώσιμων 

πηγών ενέργειας. 

 

Αυτή η προσέγγιση στη διδασκαλία μπορεί να ενθαρρύνει τους μαθητές να σκεφτούν τη 

σημασία της αειφορίας και να συμβάλει στην ευαισθητοποίησή τους σχετικά με τις 

ανανεώσιμες πηγές ενέργειας.  
 

Βιώσιμη αστική κινητικότητα 

Βιώσιμη κινητικότητα είναι ο όρος που χρησιμοποιείται για να περιγράψει την πτυχή της 

αστικής κινητικότητας της μελλοντικής βιώσιμης πόλης. Ο όρος αναφέρεται στην 

εξασφάλιση ασφαλών και φιλικών συνθηκών κινητικότητας για όλους τους πολίτες με 

ταυτόχρονο περιορισμό της κατανάλωσης ενέργειας και των εκπομπών CO2. Αυτό 

επιτυγχάνεται μέσω ενός ολοκληρωμένου συστήματος συνδυασμένων μεταφορών, 

περιορίζοντας το ρόλο του ιδιωτικού αυτοκινήτου στις περιπτώσεις που η χρήση του είναι 

απολύτως απαραίτητη και επιτρέποντας σε άλλα εναλλακτικά μέσα μεταφοράς να γίνουν 

ανταγωνιστικά προς το αυτοκίνητο για ορισμένους μεταφορικούς στόχους, χρονικές 
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περιόδους και διαδρομές. Τα εναλλακτικά μέσα μεταφοράς, όπως οι δημόσιες συγκοινωνίες, 

το ποδήλατο, το περπάτημα, η ομαδική χρήση και η κοινή χρήση αυτοκινήτων, 

αναβαθμίζονται σε αυτό το παράδειγμα συνδυασμένων μεταφορών και γίνονται κύρια 

συστατικά του. 

Γιατί προσπαθούμε να αντικαταστήσουμε το ιδιωτικό αυτοκίνητο με άλλα εναλλακτικά μέσα 

αστικής κινητικότητας; Γιατί προσπαθούμε να αλλάξουμε ένα παράδειγμα που ήταν 

κυρίαρχο στην αστική κινητικότητα παγκοσμίως; Η ρύπανση ή ο θόρυβος που συνοδεύει το 

αυτοκίνητο είναι έγκυρες απαντήσεις- ωστόσο, η σύγχρονη τεχνολογική πρόοδος 

αναμένεται να δώσει σύντομα λύσεις στα προβλήματα ρύπανσης και θορύβου - η 

τεχνολογία των ηλεκτρικών αυτοκινήτων εξελίσσεται ταχύτατα και υπόσχεται να 

ελαχιστοποιήσει τόσο τη ρύπανση όσο και τον θόρυβο που παράγουν τα αυτοκίνητα. Το 

κύριο πρόβλημα με το πρότυπο της αστικής κινητικότητας που κυριαρχείται από το 

αυτοκίνητο είναι ο αντίκτυπός του στη διαθεσιμότητα και την ποιότητα του αστικού χώρου. 

Η υποδομή των αυτοκινήτων έχει ήδη καταλάβει ένα μεγάλο μέρος του δημόσιου αστικού 

χώρου στις ευρωπαϊκές πόλεις και συνεχίζει να το κάνει, με μεγαλύτερη ζήτηση για χώρο 

στάθμευσης και νέα οδικά δίκτυα για τη διευκόλυνση της αυξανόμενης κυκλοφορίας. Το 

πρόβλημα του χώρου είναι ιδιαίτερα εμφανές στα ιστορικά κέντρα των ευρωπαϊκών πόλεων, 

τα οποία χτίστηκαν πριν από την εφεύρεση του αυτοκινήτου και, ως εκ τούτου, δεν 

διαθέτουν τον απαραίτητο χώρο για να υποστηρίξουν την αυξανόμενη κυκλοφορία των 

αυτοκινήτων (Χρονόπουλος, 2015). 

Το επίπεδο ενσωμάτωσης του Σχεδιασμού Βιώσιμης Αστικής Κινητικότητας (ΣΒΑΚ) ποικίλλει 

μεταξύ των ευρωπαϊκών πόλεων. Πολλές ευρωπαϊκές πόλεις κάνουν ομαλά βήματα προς τη 

βιώσιμη αστική κινητικότητα (ΒΑΚ) επειδή διαθέτουν βασικές υποδομές: περιφερειακές 

οδούς που απελευθερώνουν τις κεντρικές περιοχές από τη διαμπερή κυκλοφορία, 

οργανωμένα οδικά δίκτυα με καθορισμένους συγκοινωνιακούς ρόλους για κάθε τμήμα του 

δικτύου, υπόγειους χώρους στάθμευσης που εξοικονομούν πολύτιμο αστικό χώρο, 

ανεπτυγμένες υποδομές δημόσιων μεταφορών (π.χ. μετρό, σιδηρόδρομος, τραμ), 

λεωφορειολωρίδες, δίκτυα ποδηλατοδρόμων και άνετα πεζοδρόμια. Επιπλέον, γενικά η 

στάση των Ευρωπαίων οδηγών είναι ευγενική απέναντι στους πιο ευάλωτους χρήστες του 

δρόμου (π.χ. ποδηλάτες, πεζοί) και ακολουθεί τους κανόνες. Συνολικά, η μακροχρόνια 

εμπειρία σε ολοκληρωμένα και οργανωμένα συστήματα αστικών μεταφορών στις 

ευρωπαϊκές πόλεις έχει δημιουργήσει μια θετική νοοτροπία του κοινού απέναντι σε 

πολιτικές που στοχεύουν στον περιορισμό της χρήσης του αυτοκινήτου. Από την άλλη 

πλευρά, άλλες ευρωπαϊκές πόλεις δεν έχουν ακολουθήσει την ίδια ομαλή εξέλιξη προς την 

κατεύθυνση της ΣΜΜ όσον αφορά τον σχεδιασμό, τις υποδομές και τη νοοτροπία, κυρίως 

λόγω της έλλειψης μιας ολοκληρωμένης προσέγγισης σχεδιασμού για την αστική 

κινητικότητα και του ισχυρού προσανατολισμού των στρατηγικών αστικών μεταφορών προς 

τη διευκόλυνση της κυκλοφορίας του αυτοκινήτου. 
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Η έννοια του ΣΒΑΚ, ακρογωνιαίος λίθος της πολιτικής της Ευρωπαϊκής Επιτροπής για την 

αστική κινητικότητα, σύμφωνα με σημαντικές πολιτικές της ΕΕ, όπως η ευρωπαϊκή πράσινη 

συμφωνία, η στρατηγική για τη βιώσιμη και έξυπνη κινητικότητα και το νέο ευρωπαϊκό 

πλαίσιο για την αστική κινητικότητα, έχει εισαχθεί στο πλαίσιο σχεδιασμού των ευρωπαϊκών 

πόλεων. Η προσέγγιση ΣΒΑΚ για την αστική κινητικότητα είναι ριζικά αντίθετη από την 

κυρίαρχη προσέγγιση σχεδιασμού στο παρελθόν. Ο στόχος δεν είναι πλέον να 

εξυπηρετηθούν οι ανάγκες του αυτοκινήτου με κάθε κόστος, αλλά να περιοριστεί η χρήση 

του εκεί όπου είναι απολύτως απαραίτητο και να προσκληθούν εναλλακτικά μέσα αστικής 

κινητικότητας, όπως οι δημόσιες συγκοινωνίες, το ποδήλατο και το περπάτημα. Η 

προσέγγιση του σχεδιασμού δεν είναι πλέον παθητική, παρακολουθώντας τις εξελίξεις και 

προσπαθώντας να προσφέρει λύσεις εκ των υστέρων, αλλά ενεργητική, θέτοντας στόχους, 

υποστηρίζοντας δράσεις για την υλοποίησή τους και αξιολογώντας την απόδοσή τους. 

Αντιδρώντας στους κινδύνους που εγκυμονεί η κλιματική κρίση και στις επιπτώσεις της 

ανεξέλεγκτης χρήσης του αυτοκινήτου στην ταυτότητα του αστικού χώρου και στην ποιότητα 

ζωής στις πόλεις, το SUMP στοχεύει στον αναπροσανατολισμό των συστημάτων αστικών 

μεταφορών στη βάση της βιωσιμότητας: 

● Περιβαλλοντική βιωσιμότητα, με τη βελτίωση της ποιότητας του αστικού 

περιβάλλοντος από άποψη χώρου, ρύπανσης και θορύβου και τον περιορισμό των 

εκπομπών CO2από τις μεταφορές - τα αυτοκίνητα ευθύνονται για το 60% των 

εκπομπών CO2από τις μεταφορές στην ΕΕ (Ευρωπαϊκός Οργανισμός Περιβάλλοντος, 

2016). 

● Οικονομική βιωσιμότητα, με την προώθηση των βέλτιστων οικονομικών λύσεων για 

την αστική κινητικότητα όσον αφορά την ανάπτυξη και τη συντήρηση των υποδομών, 

και 

● Κοινωνική βιωσιμότητα, προσφέροντας ευκαιρίες για ασφαλή και άνετη αστική 

κινητικότητα σε όλους τους πολίτες, καθώς και ευκαιρίες για κοινωνικοποίηση και 

ευαισθητοποίηση των πολιτών. 

Βασικό στοιχείο της έννοιας ΣΒΑΚ είναι η μετατόπιση από τις μεταφορές στην κινητικότητα. 

Ο πολίτης δεν αντιμετωπίζεται πλέον ως παθητικός επιβάτης που πρέπει να μεταφερθεί σε 

έναν προορισμό, αλλά ως ενεργός πολίτης που είναι σε θέση να επιλέξει τον καλύτερο τρόπο 

πρόσβασης σε έναν προορισμό. Η αλλαγή είναι επομένως θεμελιώδης, προς μια 

ανθρωποκεντρική προσέγγιση: το επίκεντρο δεν είναι πλέον το μέσο μεταφοράς (π.χ. 

ιδιωτικό αυτοκίνητο, δημόσιες συγκοινωνίες) αλλά ο πολίτης και οι επιλογές που του 

προσφέρονται για να μετακινηθεί στην πόλη με φιλικό, ασφαλή, άνετο και πιο υγιεινό τρόπο 

από την άποψη της σωματικής άσκησης και της μείωσης των επιπέδων άγχους. 

Στο πλαίσιο της έννοιας ΣΒΑΚ, τα διάφορα μέσα μεταφοράς, όπως τα μέσα μαζικής 

μεταφοράς, το περπάτημα, η ποδηλασία και η μικροκινητικότητα, καθώς και το αυτοκίνητο 

https://commission.europa.eu/strategy-and-policy/priorities-2019-2024/european-green-deal_en
https://commission.europa.eu/strategy-and-policy/priorities-2019-2024/european-green-deal_en
https://transport.ec.europa.eu/transport-themes/mobility-strategy_en
https://transport.ec.europa.eu/system/files/2021-12/com_2021_811_the-new-eu-urban-mobility.pdf
https://transport.ec.europa.eu/system/files/2021-12/com_2021_811_the-new-eu-urban-mobility.pdf
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και η μοτοσικλέτα, αποκτούν νέους ρόλους με βάση τις επιπτώσεις τους (βλ. εικόνα 

παρακάτω): 

Τα μέσα μαζικής μεταφοράς συμβάλλουν στη μείωση του μέσου χώρου και της ενέργειας 

που καταναλώνει ένας επιβάτης, καθώς και της ρύπανσης που παράγεται. Η αναβάθμιση 

του ρόλου των δημόσιων μεταφορών από το να λειτουργούν ανεξάρτητα στο σύστημα 

αστικών μεταφορών σε κόμβο σύνδεσης άλλων μέσων μεταφοράς και τροφοδοσίας του, 

αποτελεί βασικό στόχο της προσέγγισης ΣΒΑΚ. Ο ρόλος των δημόσιων μεταφορών στο 

προτεινόμενο ολοκληρωμένο παράδειγμα αστικής κινητικότητας που προωθείται από το 

SUMP υποστηρίζεται περαιτέρω από το γεγονός ότι οι δημόσιες μεταφορές αποτελούν 

κρίσιμο σύμμαχο για το περπάτημα και, σε μικρότερο βαθμό, για την ποδηλασία και άλλα 

εναλλακτικά μέσα αστικής κινητικότητας. Οι πολίτες που χρησιμοποιούν τα μέσα μαζικής 

μεταφοράς, περπατούν φυσικά περισσότερο από τους χρήστες οποιουδήποτε άλλου 

μηχανοκίνητου οχήματος (αυτοκίνητο, μοτοσικλέτα κ.λπ.). 

Το περπάτημα είναι το κλειδί της προσέγγισης ΣΒΑΚ για πολλούς λόγους. Μαζί με την 

ποδηλασία, αποτελεί μία από τις ελάχιστες δωρεάν εναλλακτικές λύσεις μετακίνησης σε 

εποχές που η μετακίνηση και η στάθμευση στην πόλη με μηχανοκίνητα οχήματα γίνεται όλο 

και πιο ακριβή. Ειδικά το περπάτημα είναι το πιο ανεξάρτητο και δωρεάν μέσο αστικής 

μετακίνησης, που θεωρητικά εγγυάται την απόλυτη προσβασιμότητα. Στην πράξη, ωστόσο, 

οι πεζοί στις ευρωπαϊκές πόλεις αντιμετωπίζουν εμπόδια που πλήττουν ιδιαίτερα τους πιο 

ευάλωτους από αυτούς, δηλαδή τις λιγότερο κινητικές ομάδες, όπως τα άτομα με κινητικές 

αναπηρίες, τους ηλικιωμένους και τα παιδιά - και έχουν ως αποτέλεσμα την περιορισμένη 

παρουσία τους στους δρόμους. Παρόλο που το περπάτημα είναι πράγματι το πιο ευέλικτο 

μέσο αστικής κινητικότητας, είναι επίσης το πιο ευάλωτο έναντι των μηχανοκίνητων 

οχημάτων και, ως εκ τούτου, μια προσέγγιση ΣΒΑΚ πρέπει να δώσει έμφαση στην ασφάλεια 

του δικτύου πεζών (Τ. Βλαστός, 2007). Επιπλέον, το περπάτημα αποτελεί κλειδί για την 

προσέγγιση SUMP λόγω των οφελών που προσφέρει στην υγεία- δεδομένων των 

αυξανόμενων ποσοστών υπέρβαρων ή παχύσαρκων πολιτών καθώς και του σύγχρονου 

τρόπου ζωής των κατοίκων των πόλεων μακριά από τη σωματική εργασία και την άσκηση, ο 

συνδυασμός κινητικότητας και ήπιας/μέτριας σωματικής άσκησης που προσφέρει το 

περπάτημα ή η ποδηλασία είναι σημαντικός για την υγεία και την ευημερία του αστικού 

πληθυσμού. Παρόλο που η απόσταση που μπορεί να διανύσει κάποιος με το περπάτημα 

περιορίζεται αναπόφευκτα από τη φυσική του κατάσταση και την αντοχή του, καθιστώντας 

το ιδανικό για την κάλυψη μικρών αποστάσεων, υπάρχουν μεγάλες δυνατότητες στον 

αριθμό των μετακινήσεων που μπορούν να επιτευχθούν μόνο με το περπάτημα, ιδίως σε 

μικρότερες πόλεις και στα κέντρα των πόλεων. 

Η ποδηλασία και η χρήση οχημάτων μικροκινητικότητας (ηλεκτρικά σκούτερ, ηλεκτρικά 

πατίνια, μονοκύκλοι κ.λπ.) απαιτεί ένα αστικό περιβάλλον που να προσφέρει μια ασφαλή, 

φιλική και ευχάριστη εμπειρία στον ποδηλάτη/χρήστη. Το κύριο πλεονέκτημα της 
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ποδηλασίας και της χρήσης οχημάτων μικροκινητικότητας είναι ότι προσφέρουν αυτόνομη 

κινητικότητα σε μικρές και μεσαίες αποστάσεις σε μια πόλη και μπορούν να συνδυαστούν 

με τη χρήση των δημόσιων μέσων μεταφοράς και του ιδιωτικού αυτοκινήτου. Ωστόσο, θα 

πρέπει να αναγνωριστεί ότι το ποδήλατο και τα οχήματα μικροκινητικότητας δεν μπορούν 

να ανταγωνιστούν στην κυκλοφορία με τα μηχανοκίνητα οχήματα σε υψηλές ταχύτητες, και 

ταυτόχρονα μπορεί να αποτελούν απειλή για την ασφάλεια των πεζών, γι' αυτό και απαιτούν 

δικό τους χώρο ή ειδικά μέτρα που θα τους επιτρέπουν την ασφαλή και ελεύθερη 

μετακίνησή τους. 

Στο πλαίσιο του ΣΒΑΚ, ο ρόλος του αυτοκινήτου δεν είναι πλέον ο συμβατικός ρόλος του 

κυρίαρχου μέσου αστικών μεταφορών. Αντί η χρήση του αυτοκινήτου να υπαγορεύει τον 

τρόπο με τον οποίο σχεδιάζουμε τις πόλεις μας και κατανέμουμε τον αστικό χώρο, σε 

συνθήκες SUMP ο ρόλος του αυτοκινήτου περιορίζεται στο να είναι μία από τις πολλές 

επιλογές αστικής κινητικότητας που επιλέγεται για ορισμένες διαδρομές σε ορισμένες ώρες. 

Τα πλεονεκτήματα του αυτοκινήτου σε σύγκριση με τα εναλλακτικά μέσα μεταφοράς 

παραμένουν: άνεση, αυτονομία, ταχύτητα, προστασία από τις καιρικές συνθήκες και 

αίσθημα ασφάλειας. Ωστόσο, τα μειονεκτήματα της χρήσης του αυτοκινήτου είναι εξίσου 

σημαντικά- το υψηλό κόστος αγοράς και χρήσης ενός αυτοκινήτου, η ατμοσφαιρική 

ρύπανση (το ηλεκτρικό αυτοκίνητο ρυπαίνει επίσης, αν ληφθεί υπόψη ότι η ηλεκτρική 

ενέργεια που καταναλώνει δεν είναι βιώσιμη, καθώς παράγεται κυρίως σε μονάδες 

παραγωγής ενέργειας που καίνε λιγνίτη), η ηχορύπανση και φυσικά ο αστικός χώρος που 

καταλαμβάνει. Το αυτοκίνητο εξακολουθεί να είναι χρήσιμο για ένα ευρύ φάσμα 

μετακινήσεων, ωστόσο ο στόχος σε ένα πλαίσιο SUMP είναι να συνεχίσουμε να 

προσφέρουμε ανταγωνιστικές εναλλακτικές λύσεις για το αυτοκίνητο και έτσι να 

περιορίσουμε τον αριθμό των αναγκαίων μετακινήσεων με αυτοκίνητο, αφαιρώντας 

πολύτιμο αστικό χώρο από το αυτοκίνητο και δίνοντάς τον πίσω στους πολίτες. Σχεδιάζοντας 

γειτονιές χαμηλών ταχυτήτων, η πόλη δίνει προτεραιότητα στον πεζό και τον ποδηλάτη 

στους τοπικούς δρόμους και προσφέρει χώρο στο αυτοκίνητο μόνο στην περιφέρεια αυτών 

των γειτονιών (περιλαμβάνοντας επίσης χώρο για τον πεζό και τον ποδηλάτη). 
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Οι εκπομπές CO2 και ο απαιτούμενος χώρος ανά μέσο αστικής μεταφοράς (γραμμάρια CO2 ανά 

διανυόμενο ανθρωποχιλιόμετρο και απαιτούμενος χώρος σε m2 ανά επιβάτη). Πηγή: ΕΛ: 

https://sensibletransport.org.au/project/transport-and-climate-change/ 

 

Εκπαιδευτικοί στόχοι 
ECOSTEAM  
Το ECOSTEAM παρέχει στους εκπαιδευτικούς και τους μαθητές εργαλεία και υλικό σχετικά 
με τα τέσσερα θέματα για να αυξήσει τις γνώσεις και τις δεξιότητες των εκπαιδευτικών και 
των μαθητών σε διάφορα θέματα και πτυχές που σχετίζονται με τις αστικές υπηρεσίες κοινής 
ωφέλειας, να ευαισθητοποιήσει τους νέους σχετικά με τις επιπτώσεις των συνηθειών τους 
στο περιβάλλον, να ενισχύσει τη σχέση μεταξύ σχολείων και ενδιαφερομένων, 
συμπεριλαμβανομένων των δήμων και των αστικών υπηρεσιών κοινής ωφέλειας, αλλά και 
να ενθαρρύνει τους εκπαιδευτικούς προς μια διεπιστημονική προσέγγιση μεταξύ STEAM και 
συνεργασίας και την εφαρμογή ελκυστικών και αποτελεσματικών μαθησιακών 
μεθοδολογιών που ενισχύουν τις σκληρές και κοινωνικές δεξιότητες. 
 

Πιο συγκεκριμένα, το ECOSTEAM στοχεύει στην επίτευξη των ακόλουθων στόχων:  

⮚ Ενίσχυση και δημιουργία συνεργειών μεταξύ των επιχειρήσεων κοινής 

ωφέλειας/δημοτικών αρχών και των σχολείων δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης 

(καθηγητές και μαθητές), με τις πρώτες να πρέπει να ενημερώνουν τους πολίτες και 

τα σχολεία για τη δραστηριότητά τους σχετικά με τη βιωσιμότητα, να 

https://sensibletransport.org.au/project/transport-and-climate-change/
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ευαισθητοποιούν τους πολίτες και τα σχολεία προς την κατεύθυνση της βιώσιμης 

συμπεριφοράς για να κάνουν τις υπηρεσίες τους πιο αποτελεσματικές και να 

γνωρίζουν την ανατροφοδότηση των χρηστών, ενώ τα σχολεία πρέπει να συνδέσουν 

τη μάθηση των μαθητών με τον πραγματικό κόσμο (επιχειρήσεις κοινής ωφέλειας 

και δήμοι).  

⮚ Η δημιουργία μιας ευαίσθητης κοινότητας ενδιαφερομένων που επιθυμούν να 

αναπτύξουν μια πιο υπεύθυνη ιδιότητα του πολίτη.  

⮚ Η δημιουργία βιβλιοθήκης εργαλείων/εκπαιδευτικών πόρων που μπορούν να 

χρησιμεύσουν στην κοινότητα και σε άλλους ως υλικό διδασκαλίας/εκμάθησης για 

τη διάδοση της γνώσης σχετικά με τις οικολογικές συμπεριφορές.  

 

Το ECOSTEAM απευθύνεται σε τρεις κύριες ομάδες-στόχους: 
 

Μαθητές, προς: 

⮚ Αύξηση της ευαισθητοποίησης σχετικά με βιώσιμες και υπεύθυνες συμπεριφορές. 

⮚ Αύξηση του ενδιαφέροντος και των ικανοτήτων των μαθητών στα STEM με την 

ενσωμάτωση της τέχνης (STEAM). 

⮚ Ανάπτυξη επιχειρηματικών δεξιοτήτων 

⮚ Ανάπτυξη παγκόσμιας συνείδησης  

⮚ Ανάπτυξη διαπολιτισμικής επικοινωνίας  

⮚ Ανάπτυξη αγγλικής επάρκειας 

⮚ Ανάπτυξη δεξιοτήτων ομαδικής εργασίας 

 

 

Εκπαιδευτικοί, προς: 

⮚ Ενίσχυση της διδακτικής αποτελεσματικότητας των εκπαιδευτικών με βάση τη 

μεθοδολογία της μάθησης με βάση τη διερεύνηση - IBL - και της μάθησης με βάση το 

έργο - PBL 

⮚ Διευκόλυνση της συνεργασίας μεταξύ των εκπαιδευτικών σε διαφορετικά μαθήματα.  

⮚ Προώθηση των γνώσεων και των δεξιοτήτων σχετικά με την εφαρμογή μιας 

ολοκληρωμένης προσέγγισης STEAM μεταξύ της κοινότητας των καθηγητών 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης και των δημόσιων υπηρεσιών κοινής ωφέλειας.   

⮚ Ανάπτυξη δεξιοτήτων καθοδήγησης  

⮚ Ανάπτυξη δεξιοτήτων συνεργασίας πέραν του ίδιου του σχολείου 

⮚ Ανάπτυξη ομαδικής εργασίας στο σχολικό οικοσύστημα  

 

Ενδιαφερόμενοι φορείς:  
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⮚ Ως πάροχοι γνώσεων σχετικά με τη βιώσιμη διαχείριση του νερού, της ενέργειας και 

των αποβλήτων και την κινητικότητα, καθώς θα εξηγούν τις διαδικασίες, τις 

στρατηγικές, τις καινοτομίες 

⮚ Ως μέντορες των μαθητών στα έργα τους 

 

Για την επίτευξη των παραπάνω στόχων, το ECOSTEAM αναπτύσσει διδακτικό και μαθησιακό 

υλικό με βάση μια δομημένη μεθοδολογία. Η μεθοδολογία αυτή αναπτύχθηκε με βάση τα 

ευρήματα που προέκυψαν από μια αρχική έρευνα, με τη μορφή διαδικτυακού 

ερωτηματολογίου, που απευθύνθηκε σε μαθητές και εκπαιδευτικούς των σχολείων 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης που συμμετέχουν στο έργο, τα αποτελέσματα της οποίας 

περιγράφονται στην επόμενη ενότητα.  
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Εκπαιδευτικές ανάγκες των 
μαθητών και των 
εκπαιδευτικών του 
ECOSTEAM  
 

Αποτελέσματα από τις αρχικές έρευνες 

Κατά την έναρξη του έργου ECOSTEAM (Φεβρουάριος 2023), διανεμήθηκε ένα ηλεκτρονικό 

ερωτηματολόγιο στους μαθητές και τους καθηγητές των σχολείων δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης που συμμετέχουν στο έργο στην Ιταλία (Λύκειο Liceo Galileo στη Φλωρεντία), 

στην Κροατία (Λύκειο Ηλεκτρολόγων Μηχανικών και Πληροφορικής), στην Ελλάδα (2ο 

Γυμνάσιο Γλυφάδας) και στο Ισραήλ (Λύκειο Holz στο Τελ Αβίβ), με σκοπό να καταγραφούν 

οι τρέχουσες γνώσεις, δεξιότητες, ενδιαφέροντα και στάσεις σχετικά με τα θέματα του έργου 

και τις μεθόδους μάθησης και τα εργαλεία που θα έπρεπε να εφαρμοστούν.  

 

Συγκεκριμένα, η έρευνα αποσκοπούσε στην καταγραφή των γνώσεων και του 

ενδιαφέροντος των μαθητών της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης σχετικά με τα θέματα του 

έργου ECOSTEAM (π.χ. βιώσιμη διαχείριση του νερού, των αποβλήτων, της ενέργειας και της 

αστικής κινητικότητας), καθώς και στην αντίληψη των μαθητών σχετικά με τα διάφορα 

επιστημονικά πεδία (π.χ. Επιστήμη, Τεχνολογία, Μηχανική, Τέχνη και Μαθηματικά) και τις 

μεθόδους και προσεγγίσεις μάθησης (π.χ. πρακτική εμπειρία, εφαρμογή εφαρμογών και 

διαδικτυακών εργαλείων, ερευνητική προσέγγιση κ.λπ.).  

 

Η έρευνα που σχεδιάστηκε για τους εκπαιδευτικούς είχε ως στόχο να διερευνήσει τις γενικές 

γνώσεις και δεξιότητες των εκπαιδευτικών σχετικά με τα ίδια θέματα, αλλά και τις απόψεις 

τους σχετικά με τις εκπαιδευτικές προσεγγίσεις που προτείνονται από το έργο. 

 

Η έρευνα πραγματοποιήθηκε την περίοδο Φεβρουαρίου-Μαΐου 2023. Συνολικά, υπήρξαν 

457 έγκυρες απαντήσεις από μαθητές δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης (113 από την Ιταλία, 77 

από την Κροατία, 238 από την Ελλάδα και 29 από το Ισραήλ), 61 απαντήσεις από 

εκπαιδευτικούς (23 από την Ιταλία, 24 από την Κροατία και 14 από την Ελλάδα). Εκτός από 

αυτές τις ομάδες, η έρευνα απευθυνόταν επίσης σε ενδιαφερόμενους φορείς για να 

καταγραφεί το ενδιαφέρον τους για εκπαιδευτικές δραστηριότητες και για την ανταλλαγή 

των εκπαιδευτικών τους πόρων με το ECOSTEAM. Συγκεντρώθηκαν 56 απαντήσεις από 

οργανώσεις ενδιαφερομένων (19 από την Ιταλία, 12 από την Κροατία, 16 από την Ελλάδα, 3 

από το Ισραήλ και 6 από τις οργανώσεις μέλη του MCE). 
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Τα λεπτομερή αποτελέσματα των ερευνών σε κάθε χώρα αναφέρονται στην έκθεση της 

έρευνας. 

Στο κεφάλαιο που ακολουθεί συνοψίζουμε τα κύρια αποτελέσματα σχετικά με τους μαθητές 

και τους εκπαιδευτικούς, τα οποία ελήφθησαν υπόψη για την ανάπτυξη της Μεθοδολογίας 

Διδασκαλίας και Μάθησης, η οποία έχει ως στόχο να καταστήσει το σχολείο και το STEM πιο 

αποτελεσματικά και ελκυστικά για τους μαθητές, ενσωματώνοντας δραστηριότητες που 

σχετίζονται με τις Τέχνες και τις Ανθρωπιστικές Επιστήμες και την προσέγγιση της Μάθησης 

με Διερεύνηση (IBL), σχετικά με τα θέματα του έργου. 

 

Κύρια ευρήματα από την έρευνα των μαθητών 

 

Χαρακτηριστικά του δείγματος των μαθητών 

Η κατανομή των φύλων στην Ιταλία και την Ελλάδα είναι μάλλον ίση, με τις γυναίκες να 

αποτελούν ελαφρά πλειοψηφία, ενώ στην Κροατία και το Ισραήλ οι άνδρες αποτελούν τη 

συντριπτική πλειοψηφία, γεγονός που πιθανώς συνδέεται με τον προσανατολισμό του 

σχολείου προς την τεχνική εκπαίδευση. Οι Έλληνες μαθητές είναι οι νεότεροι, οι 

περισσότεροι ηλικίας 13 και 14 ετών, ενώ οι περισσότεροι Ιταλοί και Ισραηλινοί μαθητές 

είναι 14-15 ετών και οι Κροάτες 15-16 ετών. 

Γνώσεις των μαθητών  

Σε αυτό το τμήμα του ερωτηματολογίου, οι μαθητές κλήθηκαν να αξιολογήσουν τις 

τρέχουσες γνώσεις τους σχετικά με τις πτυχές των 4 θεμάτων του έργου.  

● Όσον αφορά τη διαχείριση των υδάτων, γενικά οι Ιταλοί μαθητές δηλώνουν συνολικά 

υψηλότερα επίπεδα γνώσεων σε σύγκριση με τους συμμαθητές τους, ενώ οι 

περισσότεροι Έλληνες μαθητές δηλώνουν χαμηλότερες γνώσεις σχετικά με τη 

διαθεσιμότητα ποιοτικού πόσιμου νερού βρύσης και, όπως και οι Κροάτες μαθητές, 

επίσης σχετικά με την εξάντληση του νερού από τις λίμνες και τα ποτάμια. 

● Όσον αφορά τη διαχείριση των αποβλήτων, οι απαντήσεις των μαθητών 

αντανακλούν παρόμοια επίπεδα γνώσεων, αν και οι απαντήσεις των Κροατών 

μαθητών δείχνουν ελαφρώς υψηλότερες γνώσεις. Η ανακύκλωση είναι μάλλον 

γνωστή, όπως και η ρύπανση που προκύπτει από την ανεξέλεγκτη απόρριψη 

αποβλήτων. Αντίθετα, οι περισσότεροι από τους ερωτηθέντες γνωρίζουν λιγότερα 

για τις μεθόδους διάθεσης αποβλήτων, με εξαίρεση τους Ισραηλινούς φοιτητές. 

● Όσον αφορά τη διαχείριση της ενέργειας, οι μαθητές έχουν καλό επίπεδο γνώσεων 

σχετικά με τις ανανεώσιμες πηγές ενέργειας, αλλά όχι με την ενεργειακή ασφάλεια.   

● Όσον αφορά τη διαχείριση των αστικών μεταφορών, οι μαθητές έχουν καλό επίπεδο 

γνώσεων σε όλα τα προτεινόμενα θέματα. Υπάρχουν μόνο μικρές διαφοροποιήσεις 

από χώρα σε χώρα, με τους Κροάτες και τους Ισραηλινούς φοιτητές να αξιολογούν 

τις γνώσεις τους λίγο χαμηλότερα από τους Ιταλούς και τους Έλληνες συμμαθητές 

τους. 
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Οι γνώσεις των μαθητών σχετικά με την ορολογία όπως "οικολογικό αποτύπωμα", 

"αποτύπωμα άνθρακα", "βιοποικιλότητα", "εκπομπές αερίων του θερμοκηπίου", "κλιματική 

αλλαγή", "επεξεργασία νερού", "κυκλική οικονομία", "ενεργειακή απόδοση" και "βιώσιμη 

αστική κινητικότητα" αποκάλυψαν ότι οι Ιταλοί φοιτητές δείχνουν καλύτερες γνώσεις από 

τους συμμαθητές τους, αλλά δεν είναι τόσο εξοικειωμένοι με την "ενεργειακή απόδοση", την 

"κυκλική οικονομία" και το "αποτύπωμα άνθρακα".  

Σύνδεση μεταξύ των σχολικών μαθημάτων και των θεμάτων του προγράμματος  

Οι συμμετέχοντες μαθητές κλήθηκαν επίσης να συσχετίσουν τα σχολικά μαθήματα με τα 

τέσσερα θέματα του ECOSTEAM, δηλαδή να αναφέρουν ποια από τα σχολικά μαθήματα - 

από ένα ευρύ φάσμα σχολικών μαθημάτων, όπως Βιολογία, Φυσική, Γεωγραφία, 

Πληροφορική, Μαθηματικά, Χημεία, Τέχνη, Ιστορία, Γλώσσα/Λογοτεχνία και Αγγλικά (ως 

ξένη γλώσσα), Επαγγελματικά μαθήματα στην Κροατία και Πολιτική Παιδεία στην Ελλάδα - 

είναι πιθανό να συνδέονται με τα θέματα: 

⮚ Η Τεχνολογία Πληροφοριών για τους Ιταλούς μαθητές συνδέεται στενά και με τα 4 

θέματα ECOSTEAM, ενώ για τους Ισραηλινούς μαθητές συνδέεται με τις Αστικές 

Μεταφορές. 

⮚ Η γεωγραφία και τα μαθήματα θετικών επιστημών όπως η βιολογία, η χημεία και η 

φυσική θεωρούνται πιο συναφή, ενώ μέτριες συνδέσεις αποδίδονται σε μαθήματα 

όπως η ιστορία, τα μαθηματικά και η πολιτική αγωγή. Πολύ περιορισμένες συνδέσεις 

αποδίδονται στην Τέχνη, τη Γλώσσα/Λογοτεχνία και τα Αγγλικά. 

⮚ Οι αστικές μεταφορές συνδέονται λιγότερο με τα σχολικά μαθήματα, αν και οι Ιταλοί 

μαθητές τις βλέπουν να συνδέονται με διάφορα σχολικά μαθήματα.   

Δεξιότητες των μαθητών  

Τα αποτελέσματα σχετικά με την ανάπτυξη των δεξιοτήτων δείχνουν ότι οι περισσότεροι 

μαθητές εργάζονται συχνά σε ομάδες, επικοινωνούν γραπτώς τις απόψεις και τις ιδέες τους, 

χρησιμοποιούν διαδικτυακές εφαρμογές στο σχολείο για μάθηση και αξιολογούν 

πληροφορίες που βρίσκονται στο διαδίκτυο. Έχουν περιορισμένη εμπειρία στη διεξαγωγή 

εργασιών πεδίου, στη χρήση φωτογραφικών μηχανών/λογισμικού για τη δημιουργία βίντεο 

και στη χρήση της τέχνης για την επικοινωνία ιδεών, και πολύ λίγοι έχουν συνεργαστεί με 

εξωτερικούς εμπειρογνώμονες ή/και ξένους μαθητές σε σχολικό έργο.  

 

Ενδιαφέροντα των μαθητών σχετικά με τα προτεινόμενα θέματα του έργου 

● Το ενδιαφέρον των φοιτητών για τις πτυχές της αστικής διαχείρισης ποικίλλει από 

χώρα σε χώρα: Οι Ιταλοί και οι Έλληνες φοιτητές ενδιαφέρονται σχεδόν για όλες τις 

προτεινόμενες πτυχές, ενώ οι Κροάτες και οι Ισραηλινοί φοιτητές ενδιαφέρονται 

λιγότερο.  

● Και πάλι, οι Ιταλοί και οι Έλληνες μαθητές ενδιαφέρονται περισσότερο να μάθουν για 

τη διαχείριση των υδάτων/αποβλήτων/ενέργειας/αστικής κινητικότητας σε σχέση 

με τη δική τους πόλη, ιδιαίτερα για την αστική κινητικότητα για τους Ιταλούς και τη 

διαχείριση της ενέργειας για τους Κροάτες και τους Ισραηλινούς φοιτητές.  
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Ενδιαφέροντα των μαθητών σχετικά με την μαθησιακή προσέγγιση και τα εργαλεία 

Το ενδιαφέρον των μαθητών σε σχέση με τις πτυχές της προτεινόμενης μεθοδολογικής 

προσέγγισης, αφορούσε κυρίως την έξοδο από την τάξη και την εργασία πεδίου, τη 

συνεργασία με αλλοδαπούς μαθητές (παρόλο που στην Ελλάδα, την Κροατία και το Ισραήλ 

ήταν λιγότερο), την ομαδική εργασία και την εκτέλεση ερευνών και πρακτικών 

δραστηριοτήτων. Οι Ισραηλινοί ενδιαφέρονται λιγότερο για τη συνεργασία με συμμαθητές 

τους σε ένα σχολικό έργο.  

Όσον αφορά τις αντιλήψεις και τις στάσεις 

Οι στάσεις σχετικά με τις βασικές έννοιες του προγράμματος είναι γενικά θετικές, καθώς οι 

μαθητές ανησυχούν για τα παγκόσμια περιβαλλοντικά ζητήματα, μοιράζονται την ευθύνη 

για την προστασία του περιβάλλοντος από τις απειλές και είναι πρόθυμοι να αλλάξουν τις 

προσωπικές τους συνήθειες για ένα πιο βιώσιμο μέλλον. Η γνώμη σχετικά με μια σειρά 

αρνητικών δηλώσεων που σχετίζονται με τα θέματα του ECOSTEAM αντανακλά μια θετική 

στάση, αν και η πλειοψηφία συμφωνεί με τη δήλωση σχετικά με το αυτοκίνητο/τη 

μοτοσικλέτα ως τον καλύτερο τρόπο μετακίνησης στην πόλη. 

Οι στάσεις των μαθητών σχετικά με βασικές πτυχές της προβλεπόμενης μεθοδολογίας 

μάθησης δείχνουν θετικές στάσεις όσον αφορά την ομαδική εργασία, την ενσωμάτωση των 

smartphones/tablets και των νέων τεχνολογιών στη μαθησιακή διαδικασία και την 

αξιολόγηση των πληροφοριών που βρίσκονται στο διαδίκτυο.  

Οι στάσεις των μαθητών σε σχέση με τους διάφορους τομείς που περιλαμβάνονται στο 

πλαίσιο STEAM αποκάλυψαν ότι στην Ιταλία οι μαθητές αισθάνονται άνετα με τους τομείς 

των Φυσικών Επιστημών και των Τεχνών (εικαστικές τέχνες) και των ανθρωπιστικών 

επιστημών, αλλά όχι με την Τεχνολογία και τη Μηχανική.  Οι περισσότεροι Έλληνες 

συμμετέχοντες αισθάνονται άνετα με κάθε προτεινόμενο πεδίο, εκτός από τη Μηχανική. 

Αντίθετα, οι Κροάτες και οι Ισραηλινοί φοιτητές αισθάνονται άνετα με την Τεχνολογία και τη 

Μηχανική.  

 

Κύρια ευρήματα από την έρευνα των εκπαιδευτικών 
 

Προφίλ εκπαιδευτικών 

Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί στην Ιταλία και την Ελλάδα είναι γυναίκες, ενώ στην Κροατία 

είναι άνδρες. Οι Ιταλοί και οι Έλληνες εκπαιδευτικοί έχουν μεγαλύτερη (> 16 έτη) διδακτική 

εμπειρία από τους Κροάτες εκπαιδευτικούς. Η μεγάλη πλειονότητα των Ιταλών και Ελλήνων 

εκπαιδευτικών ειδικεύεται στη Γλώσσα/Λογοτεχνία και στη συνέχεια στα Μαθηματικά, ενώ 

οι Κροάτες εκπαιδευτικοί ειδικεύονται στην Πληροφορική, την Ηλεκτρολογία, τις 

Γλώσσες/Λογοτεχνία. Ακολουθώντας την εξειδίκευση, οι περισσότεροι Ιταλοί και Έλληνες 

εκπαιδευτικοί διδάσκουν Λογοτεχνία και Λατινικά/Ελληνικά, ενώ οι περισσότεροι Κροάτες 

εκπαιδευτικοί διδάσκουν Τεχνολογία Πληροφοριών (συμπεριλαμβανομένης της 

πληροφορικής, του προγραμματισμού, των εφαρμογών), Ηλεκτρολογία. 
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Γνώσεις των εκπαιδευτικών 

● Όσον αφορά τη διαχείριση των υδάτων, οι Έλληνες εκπαιδευτικοί έχουν 

μεγαλύτερες γνώσεις σχετικά με τα θέματα σε σχέση με τους εκπαιδευτικούς των 

άλλων χωρών, ιδίως τους Κροάτες, ενώ υπάρχουν κάποιες διαφορές για 

συγκεκριμένα θέματα (π.χ., η "Εξάντληση του νερού από λίμνες και ποτάμια" είναι 

κυρίως γνωστή στους Ιταλούς, ενώ η "Ρύπανση των λιμνών και των ποταμών" είναι 

γνωστή στη μεγάλη πλειοψηφία των Ελλήνων εκπαιδευτικών).  

● Όσον αφορά τη διαχείριση των αποβλήτων, οι εκπαιδευτικοί φαίνεται να γνωρίζουν 

πολλές πτυχές: "Ανακύκλωση", "Υπεύθυνη συμπεριφορά των καταναλωτών", 

ακολουθούμενη από τη "Ρύπανση από την ανεξέλεγκτη απόρριψη αποβλήτων στο 

περιβάλλον", ενώ οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί γνωρίζουν λιγότερα για τις  

"Μέθοδοι διάθεσης αποβλήτων (αποτέφρωση, επεξεργασία, ταφή στο έδαφος)". 

● Η διαχείριση της ενέργειας είναι γενικά λιγότερο γνωστή από τους εκπαιδευτικούς. 

Ορισμένα θέματα όπως "Ανανεώσιμες πηγές ενέργειας", "Αποτελεσματική χρήση της 

ενέργειας από τους καταναλωτές" είναι πιο γνωστά από άλλα όπως "Παραγωγή 

ενέργειας από ορυκτά καύσιμα".   

● Όσον αφορά τη διαχείριση των αστικών μεταφορών, οι Έλληνες και οι Ιταλοί 

εκπαιδευτικοί γνωρίζουν περισσότερα για τις προτεινόμενες πτυχές από ό,τι οι 

Κροάτες εκπαιδευτικοί.  

● Όσον αφορά την ειδική ορολογία, όλοι οι εκπαιδευτικοί γνωρίζουν τη σημασία των 

επαναλαμβανόμενων όρων, αντίθετα, το ανθρακικό αποτύπωμα και το εικονικό νερό 

είναι άγνωστοι όροι.    

Όσον αφορά τη σχέση μεταξύ των σχολικών μαθημάτων και των θεμάτων του προγράμματος  

Σύμφωνα με τους Ιταλούς και Κροάτες εκπαιδευτικούς, όλα τα σχολικά μαθήματα έχουν 

κάποια σχέση με τα θέματα του προγράμματος, ενώ οι Έλληνες εκπαιδευτικοί δεν βλέπουν 

καμία σχέση με την Τέχνη, τα Αγγλικά και την Ιστορία και μερικοί από αυτούς με κανένα 

θέμα. 

Όσον αφορά την εμπειρία των εκπαιδευτικών σχετικά με τις μεθοδολογίες και τις 

προσεγγίσεις  

● Οι Κροάτες και οι Έλληνες εκπαιδευτικοί είναι περισσότερο εξοικειωμένοι από τους 
Ιταλούς εκπαιδευτικούς με την έννοια και την εφαρμογή της μεθοδολογίας STEAM. Η 
εφαρμογή εξακολουθεί να είναι σπάνια, εκτός από την Κροατία, όπου οι 
περισσότεροι εκπαιδευτικοί έχουν ήδη χρησιμοποιήσει την προσέγγιση STEAM, 
οπότε αισθάνονται επίσης πιο σίγουροι, αλλά πιστεύουν ότι "Η εφαρμογή της 
μεθοδολογίας STEAM έχει πολλούς περιορισμούς στο σχολείο".   

● Οι Έλληνες και οι Κροάτες εκπαιδευτικοί είναι πιο εξοικειωμένοι με το PBL, καθώς 
περισσότεροι από τους μισούς έχουν ήδη συμμετάσχει σε διδασκαλία με βάση το 
έργο. 

● Οι εκπαιδευτικοί είναι επίσης αρκετά εξοικειωμένοι με την IBL. 
 

● Ωστόσο, η πλειονότητα των εκπαιδευτικών σε όλες τις χώρες πιστεύει ότι "θα πρέπει 
να είναι καλύτερα προετοιμασμένοι για τη συνεργασία μεταξύ τους και για τη μάθηση 
βάσει σχεδίων".  
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Οι Ιταλοί εκπαιδευτικοί, οι οποίοι είναι οι λιγότερο έμπειροι, δεν απάντησαν στην ερώτηση 

σχετικά με τους περιορισμούς/εμπόδια στην εφαρμογή μιας ολοκληρωμένης εκπαίδευσης 

STEAM στο σχολείο, και σε γενικές γραμμές, οι εκπαιδευτικοί συμφώνησαν στα "κενά 

γνώσεων σχετικά με τη μεθοδολογία μεταξύ των εκπαιδευτικών" και στην έλλειψη "χρόνου 

για την εφαρμογή μιας τέτοιας μεθοδολογίας", εκτός από "Το εθνικό εκπαιδευτικό σύστημα 

δεν είναι προετοιμασμένο να συμπεριλάβει τη μεθοδολογία STEAM" και "Δεν υπάρχει 

επαρκής εξοπλισμός για την ενσωμάτωση της STEAM στο σχολικό πρόγραμμα". Ωστόσο, οι 

εκπαιδευτικοί είναι θετικοί στην "ενσωμάτωσή της στο σχολικό πρόγραμμα". 

Δεξιότητες των εκπαιδευτικών στην εφαρμογή μεθοδολογιών και εργαλείων διδασκαλίας 

Όσον αφορά τις δεξιότητες των εκπαιδευτικών, η μεγάλη πλειοψηφία των εκπαιδευτικών  

● καθοδηγούν τους μαθητές τους "να εργάζονται σε ομάδες" και "να κάνουν έρευνα 

(π.χ. βιβλιογραφική ανασκόπηση ή έρευνα στο διαδίκτυο, διεξαγωγή πειραμάτων, 

έρευνα πεδίου κ.λπ.)" και "να τηρούν τις προθεσμίες" και "να επικοινωνούν απόψεις 

και ιδέες". 

● Μόνο οι Ιταλοί εκπαιδευτικοί είναι πιο εξοικειωμένοι με το "Συνεργασία με άλλους 

εκπαιδευτικούς από διαφορετικές ειδικότητες σε ένα κοινό μάθημα έργου"  

● Η πιο διαδεδομένη χρήση της τεχνολογίας σχετίζεται με τη "Χρήση λογιστικών 

φύλλων επεξεργασίας κειμένου και λογισμικού παρουσιάσεων (Word, Excel, Power 

Point)", ιδίως για τους Κροάτες και τους Ιταλούς εκπαιδευτικούς. Εν πάση 

περιπτώσει, η "Χρήση smartphones ή tablets για την εκπαίδευση στην εργασία μου 

στο σχολείο" είναι γενικά λιγότερο συχνή και γίνεται κυρίως από Κροάτες 

εκπαιδευτικούς. 

Ενδιαφέροντα των εκπαιδευτικών για τα προτεινόμενα θέματα 

● Όλοι οι Έλληνες εκπαιδευτικοί και η μεγάλη πλειοψηφία από άλλες χώρες 

ενδιαφέρθηκαν για την "Κλιματική αλλαγή: αιτίες και επιπτώσεις στις αστικές 

ανέσεις" και για τις "Περιβαλλοντικές επιπτώσεις της συμπεριφοράς σας ως 

καταναλωτής ή χρήστης αστικών ανέσεων". Σε μικρότερο βαθμό, οι εκπαιδευτικοί 

ενδιαφέρονται επίσης για "Παραδείγματα βιώσιμης διαχείρισης των αστικών 

ανέσεων στην Ευρώπη".  

● Όταν τα θέματα σχετίζονται με την πόλη του καθενός, υπάρχει ασυνέπεια μεταξύ 

του ενδιαφέροντος και των πραγματικών προτάσεων που σχετίζονται με το θέμα σε 

κάθε χώρα, καθώς οι Έλληνες εκπαιδευτικοί ενδιαφέρθηκαν ιδιαίτερα για τη 

"Διαχείριση ενέργειας στην πόλη σας", οι Ιταλοί εκπαιδευτικοί ενδιαφέρθηκαν για τη 

"Διαχείριση αποβλήτων στην πόλη σας", ενώ στην Κροατία για τη "Διαχείριση 

ενέργειας στην πόλη σας".  

Όσον αφορά το ενδιαφέρον των εκπαιδευτικών για τις προτεινόμενες μαθησιακές 

προσεγγίσεις και εργαλεία 

● Οι εκπαιδευτικοί ενδιαφέρονται για την "Εργασία σε ένα σχολικό έργο μαζί με τους 

μαθητές μου και τους εμπειρογνώμονες" και για μεθόδους που συνεπάγονται 

υπαίθριες δραστηριότητες. 
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● Η μεγάλη πλειονότητα των εκπαιδευτικών σε όλες τις χώρες ενδιαφέρθηκε πολύ για 

την "καθιέρωση στενότερης σύνδεσης μεταξύ των θετικών μαθημάτων (Φυσική, 

Βιολογία, Χημεία, Μαθηματικά κ.λπ.) και άλλων μαθημάτων όπως η Πληροφορική, η 

Φυσική Αγωγή, η Λογοτεχνία και η Τέχνη" και άλλων σχολείων.  

● Λιγότεροι εκπαιδευτικοί ενδιαφέρονται να "μπορέσω να καθοδηγήσω τους μαθητές 

μου στη χρήση διαδικτυακών και κινητών εφαρμογών για εκπαιδευτικούς σκοπούς" 

και να υποστηρίξουν τους μαθητές τους "στην κοινοποίηση των ευρημάτων τους σε 

ένα ευρύτερο κοινό". 

 

Αντιλήψεις - στάσεις των εκπαιδευτικών 

Όσον αφορά τα περιβαλλοντικά ζητήματα, η μεγάλη πλειοψηφία των εκπαιδευτικών 

ενδιαφέρεται για τα παγκόσμια περιβαλλοντικά ζητήματα και δείχνει επίσης καλή στάση 

απέναντι σε υπεύθυνες συμπεριφορές όσον αφορά τη χρήση νερού, ενέργειας και 

αποβλήτων, καθώς και τις μεταφορές. 

Όσον αφορά τις εκπαιδευτικές μεθόδους, οι εκπαιδευτικοί είναι γενικά θετικοί απέναντι 

στην ολοκληρωμένη διδασκαλία STEAM, ιδιαίτερα οι Κροάτες, καθώς πιστεύουν ότι "οι 

δεξιότητες STEAM είναι όλο και περισσότερο απαραίτητες για να συμμετάσχουν σε μια 

οικονομία βασισμένη στη γνώση".  Οι Κροάτες εκπαιδευτικοί "απολαμβάνουν επίσης τη 

χρήση smartphones και tablet" και συμφωνούν ότι "οι νέες τεχνολογίες κάνουν τη μάθηση 

στο σχολείο πιο ενδιαφέρουσα". Ωστόσο, οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί είναι πολύ 

επιφυλακτικοί σχετικά με τις πληροφορίες που βρίσκονται στο Διαδίκτυο. Στη μεγάλη 

πλειοψηφία τους αρέσει να εργάζονται ως μέλη μιας ομάδας.  

 

Όσον αφορά την προσωπική εμπλοκή σε δραστηριότητες που συνδέονται με τα θέματα 

του προγράμματος, όπως η επίσκεψη σε περιβαλλοντικές εγκαταστάσεις, οι εκπαιδευτικοί 

δεν έχουν βαθιά εμπειρία:  

● Μόνο λίγοι Ιταλοί και Κροάτες καθηγητές επισκέπτονταν τακτικά εγκαταστάσεις 

επεξεργασίας νερού.  

● Η επίσκεψη σε εγκαταστάσεις ανακύκλωσης ή διαχείρισης αποβλήτων γινόταν πολύ 

σπάνια.  

● Η "επίσκεψη σε μονάδα ανανεώσιμων πηγών ενέργειας (π.χ. αιολικό πάρκο, ηλιακό 

πάρκο, υδροηλεκτρικό εργοστάσιο)" είναι σπάνια, μόνο στην Κροατία οι 

εκπαιδευτικοί το έκαναν πιο συχνά.  
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Ενδείξεις για τη μεθοδολογία 
ECOSTEAM 
 

 

Τα κύρια αποτελέσματα από τις έρευνες για τις μαθησιακές ανάγκες των μαθητών και των 

εκπαιδευτικών ελήφθησαν υπόψη για την ανάπτυξη της Μεθοδολογίας, η οποία 

προορίζεται ως μια ακολουθία δράσεων για την υλοποίηση του έργου (βλ. το σχετικό 

κεφάλαιο), προωθώντας τη διαθεματική διδασκαλία, την απόκτηση γνώσεων, ικανοτήτων 

και δεξιοτήτων σε ορισμένα θέματα που σχετίζονται με τα θέματα του έργου, με σχετικά 

μακροχρόνια εμπλοκή των μαθητών σε έρευνες που σχετίζονται με διάφορες πτυχές των 

συνδεδεμένων θεμάτων. 

Παρουσιάζουμε εδώ τις κύριες ενδείξεις για την ανάπτυξη της Μεθοδολογίας που 

προκύπτουν από τα προαναφερθέντα ευρήματα. 

 

Η μεθοδολογία ECOSTEAM θα πρέπει να περιλαμβάνει τις ακόλουθες πτυχές όσον αφορά 

το περιεχόμενο, τις προσεγγίσεις, τις μεθοδολογίες και τα εργαλεία: 

 

● Αντιστοίχιση του ενδιαφέροντος των μαθητών σχετικά με τα θέματα του μακρο-

θέματος της βιώσιμης διαχείρισης νερού/αποβλήτων/ενέργειας και των αστικών 

μεταφορών και εύρεση σύνδεσης με το σχολικό πρόγραμμα σπουδών για την 

αύξηση της σχολικής επίδοσης των μαθητών. 

● Καθώς οι εκπαιδευτικοί ενδέχεται να μην είναι εξοικειωμένοι με ορισμένα 

συγκεκριμένα θέματα, η σύμπραξη ECOSTEAM θα πρέπει να τους υποστηρίξει με το 

δίκτυο των ενδιαφερόμενων φορέων και να τους παράσχει εκπαιδευτικούς 

πόρους.  

● Στο έργο ECOSTEAM, κάθε χώρα θα επικεντρωθεί σε ένα συγκεκριμένο θέμα, με βάση 

τις αρμοδιότητες του τοπικού εταίρου του έργου, ωστόσο, άλλοι ενδιαφερόμενοι 

φορείς μπορούν να διαδραματίσουν σημαντικό ρόλο στην ανταλλαγή γνώσεων και 

να παρέχουν πληροφορίες σχετικά με την τοπική διαχείριση που μπορεί να είναι 

άγνωστες στην πλειοψηφία των πολιτών. Με αυτόν τον τρόπο, οι μαθητές και οι 

εκπαιδευτικοί αποκτούν το προνόμιο να γνωρίζουν σε βάθος πώς γίνεται η 

διαχείριση του θέματος (π.χ. νερό, απόβλητα, ενέργεια, μεταφορές) σε τοπικό 

επίπεδο και να γνωρίζουν ως πολίτες τα δυνατά και αδύνατα σημεία και τις βέλτιστες 

πρακτικές από άλλα πλαίσια. Το ECOSTEAM παρέχει έναν κατάλογο 

ενδιαφερόμενων φορέων που είναι πρόθυμοι να μοιραστούν τις γνώσεις τους. 

● Τα υλικά ECOSTEAM εισάγουν ορολογία που είναι λιγότερο οικεία στους μαθητές και 

τους εκπαιδευτικούς, όπως "ενεργειακή απόδοση", "κυκλική οικονομία", "εικονικό 

νερό" και "αποτύπωμα άνθρακα", προκειμένου να αποκτήσουν ευρύτερες γνώσεις 

σχετικά με αυτά. 
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● Το ECOSTEAM δημιουργεί μια καλή σύνδεση μεταξύ των συγκεκριμένων θεμάτων 

και των μαθημάτων STEAM (Βιολογία, Φυσική, Γεωγραφία, Πληροφορική, 

Μαθηματικά, Χημεία, Τέχνη, Ιστορία, Γλώσσα/Λογοτεχνία και Αγγλικά (ως ξένη 

γλώσσα), Επαγγελματικά θέματα, Πολιτική Αγωγή). Παρά το γεγονός ότι οι 

περισσότεροι μαθητές (εκτός από τους Ιταλούς) και οι εκπαιδευτικοί (ιδίως οι 

Έλληνες) δεν αντιλαμβάνονται τη σύνδεση των περισσότερων σχολικών μαθημάτων 

με τα θέματα του έργου (ιδίως αυτά που σχετίζονται με τις Τέχνες και τις 

Ανθρωπιστικές Επιστήμες), το ECOSTEAM θα αποδείξει ότι είναι δυνατή η 

προσέγγιση ενός θέματος από διαφορετικά σχολικά μαθήματα. Οι Μαθησιακές 

Ενότητες περιλαμβάνουν δραστηριότητες για συγκεκριμένα θέματα που μπορούν 

να οργανωθούν και να αναπτυχθούν σε διαφορετικά μαθήματα με λεπτομερή 

καθοδήγηση για τους εκπαιδευτικούς που δεν είναι εξοικειωμένοι με το 

περιεχόμενο και την εκπαιδευτική προσέγγιση. Ωστόσο, προκειμένου να 

βελτιστοποιηθούν και να μεγιστοποιηθούν τα οφέλη και για τις δύο ομάδες, οι 

προτεινόμενες δραστηριότητες θα πρέπει να απευθύνονται σε μαθητές 

συγκεκριμένων τάξεων, ώστε να ταιριάζουν όσο το δυνατόν περισσότερο με το 

σχολικό πρόγραμμα σπουδών. Σε ορισμένα πλαίσια, όπως το ελληνικό και το ιταλικό, 

η πολιτική αγωγή είναι το σχολικό μάθημα που είναι το πιο ευέλικτο για να 

φιλοξενήσει ένα τέτοιο είδος έργου, στο οποίο μπορούν να διεξαχθούν πολλές 

δραστηριότητες σε συντονισμό μεταξύ διαφορετικών εκπαιδευτικών.  

● Στο τέλος, οι μαθητές και οι εκπαιδευτικοί θα πρέπει να συνειδητοποιήσουν ότι ένα 

θέμα μπορεί να αντιμετωπιστεί από διαφορετικές οπτικές γωνίες και θέματα, ώστε 

να δημιουργηθεί ευρύτερη και ολοκληρωμένη γνώση της μάθησης με βάση το 

σχέδιο. 

● Η πόλη ή η κωμόπολη είναι το καλύτερο περιβάλλον για μάθηση. "Η πόλη ως 

αίθουσα διδασκαλίας" που οραματίστηκε ο Marshal McLuhan (McLuhan et al., 1977) 

αποτέλεσε την έμπνευση για το "Ο κόσμος ως αίθουσα διδασκαλίας", του οποίου η 

κύρια ιδέα είναι ότι η πόλη/ο κόσμος γύρω μας μπορεί να αποτελέσει αίθουσα 

διδασκαλίας, προωθώντας τη γνώση και τη δημιουργική και επιχειρηματική σκέψη. 

Όσον αφορά τις εκπαιδευτικές προσεγγίσεις, τις μεθόδους και τα εργαλεία 

● Το ECOSTEAM προωθεί την ολοκληρωμένη προσέγγιση του STEAM, κατά την οποία 

οι εκπαιδευτικοί συνεργάζονται για την οργάνωση μιας διεπιστημονικής 

μαθησιακής διαδικασίας σχετικά με ένα συγκεκριμένο θέμα. Έτσι, είναι σημαντικό 

να προσδιοριστεί από την αρχή του έργου η τάξη των μαθητών που θα συμμετάσχει, 

το θέμα (νερό/απόβλητα/ενέργεια/μεταφορές) και τα θέματα (με τη μορφή 

μαθησιακών ενοτήτων) που ενδιαφέρουν την τάξη, τα σχολικά αντικείμενα 

(εκπαιδευτικοί) καθώς και τα μέσα επικοινωνίας για την ανταλλαγή πληροφοριών 

μεταξύ των εκπαιδευτικών. 

● Τα εκπαιδευτικά υλικά ECOSTEAM είναι διάφορα ώστε να είναι κατάλληλα για ένα 

ευρύ φάσμα σχολικών μαθημάτων, επιπλέον οι ενότητες μάθησης αναφέρουν μια 
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βήμα προς βήμα καθοδήγηση για τις δραστηριότητες που πρέπει να διεξαχθούν 

στην τάξη.  

● Καθώς οι εκπαιδευτικοί μπορεί να μην είναι εξοικειωμένοι με τη συνεργασία με 

άλλους συναδέλφους, το ECOSTEAM παρέχει στους εκπαιδευτικούς μια βήμα προς 

βήμα καθοδήγηση για το συντονισμό με άλλους συναδέλφους, π.χ. ημερολόγιο του 

έργου με ενδείξεις για το χρόνο και το περιεχόμενο των συναντήσεων των 

εκπαιδευτικών.  

 

● Το ECOSTEAM προωθεί τη μάθηση με βάση το σχέδιο "Ο κόσμος ως τάξη", το οποίο 

εμπλέκει τους μαθητές και τους ενθαρρύνει να αναπτύξουν κριτική σκέψη και 

δεξιότητες επίλυσης προβλημάτων.  

● Τα υλικά που αναπτύσσονται με το ECOSTEAM ωθούν τους μαθητές να εντοπίσουν 

ένα πρόβλημα ή μια πρόκληση στο δικό τους αστικό περιβάλλον, σε σχέση με το 

επιλεγμένο θέμα. Οι δραστηριότητες υποδεικνύουν με σαφήνεια τον σκοπό του 

έργου και τα καθήκοντα για τους μαθητές, ώστε να διατηρούν την εστίαση των 

μαθητών στην εργασία (π.χ. μπορούν να αναλύσουν την αιτία των προβλημάτων και 

να κάνουν ποιοτικές και ποσοτικές παρατηρήσεις από ανθρωπιστική, καλλιτεχνική, 

επιστημονική και τεχνολογική άποψη).  

 

● Το ECOSTEAM προωθεί τη μάθηση με βάση τη διερεύνηση, η οποία είναι αρκετά 

γνωστή στους εκπαιδευτικούς, καθώς οι μαθησιακές ενότητες είναι δομημένες 

σύμφωνα με ένα παραδοσιακό μοντέλο IBL, αλλά ενθαρρύνουν επίσης τις έρευνες 

για την πραγματική κατανόηση ενός θέματος, με λεπτομερείς οδηγίες για τους 

εκπαιδευτικούς.  

● Οι έρευνες μπορούν να διεξάγονται με διαφορετικούς τρόπους και σε διαφορετικά 

πλαίσια, αφήνοντας ευελιξία στους προγραμματιστές.  

 

● Το ECOSTEAM ενθαρρύνει την αυτοοργάνωση των μαθητών σε ομάδες 

συνομηλίκων με διαφορετικές δεξιότητες, ώστε να ευνοείται η ομαδική εργασία και 

να αναπτύσσονται οι προσωπικές δεξιότητες και τα ενδιαφέροντα, και ενθαρρύνει 

τους εκπαιδευτικούς να ενεργούν ως μέντορες. 

● Περιλαμβάνει μάθηση μέσω της πράξης μέσω εμπειριών στην ύπαιθρο, πρακτικών 

εργασιών και εργασιών πεδίου, οι οποίες εκτιμώνται ιδιαίτερα από τους μαθητές. 

● Περιλαμβάνει δραστηριότητες για τη γραπτή επικοινωνία απόψεων και ιδεών, καθώς 

οι περισσότεροι μαθητές είναι ικανοί σε αυτό. 

● Χρησιμοποιεί διαδικτυακές εφαρμογές για κινητά στο σχολείο για τη μάθηση και την 

πρόσβαση σε πληροφορίες στο διαδίκτυο, αλλά επίσης προωθεί τη χρήση 

φωτογραφικών μηχανών και λογισμικού για τη δημιουργία βίντεο ή άλλων ειδών 

οπτικής τέχνης για την επικοινωνία ιδεών με σκοπό την ενίσχυση των δεξιοτήτων 

τέχνης και επικοινωνίας.  
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● Περιλαμβάνει συνεργασίες με εξωτερικούς εμπειρογνώμονες με επισκέψεις σε 

εγκαταστάσεις επεξεργασίας νερού ή σε εγκαταστάσεις ανακύκλωσης ή διαχείρισης 

αποβλήτων ή σε εγκαταστάσεις ανανεώσιμων πηγών ενέργειας (π.χ. αιολικό πάρκο, 

ηλιακό πάρκο, υδροηλεκτρικό εργοστάσιο)" και στην τοπική κοινότητα και με 

αλλοδαπούς μαθητές σε σχολική εργασία (αν και μόνο οι Ιταλοί μαθητές φαίνεται να 

το εκτιμούν πραγματικά).  

 

Επιπλέον, οι μαθητές καλούνται να συν-δημιουργήσουν "έξυπνες" λύσεις βασισμένες στην 

τεχνολογία στις πόλεις τους με σκοπό την εξεύρεση μιας πιθανής λύσης που θα ενισχύσει 

τη δημιουργικότητα και τη βιωματική μάθηση στη χρήση της τεχνολογίας και των τεχνών, 

ώστε να συμβάλουν στη δημιουργία μελλοντικών πόλεων δεσμευμένων για "μηδενικά 

απόβλητα", "μηδενικό νερό" και "μηδενική ενέργεια".   
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Εκπαιδευτικές προσεγγίσεις 
και μέθοδοι 
Στη σημερινή κοινωνία, υπάρχει αυξανόμενη ανάγκη να αντιμετωπιστεί ένα φάσμα κρίσιμων 

ζητημάτων (π.χ. περιβαλλοντικά, οικονομικά, κοινωνικά, πολιτικά κ.λπ.) που απαιτούν την 

ανάπτυξη ειδικών γνώσεων και ικανοτήτων, αλλά και την ικανότητα να τα αντιμετωπίζουν 

με διεπιστημονικό τρόπο. Το Διαδίκτυο και οι Τεχνολογίες Πληροφορικής και Επικοινωνιών 

(ΤΠΕ) έχουν συμβάλει σε μεγάλο βαθμό στην ενίσχυση των δεξιοτήτων των ανθρώπων να 

έχουν πρόσβαση και να χρησιμοποιούν πληροφορίες, αλλά, ταυτόχρονα, με την υπερχείλιση 

των πληροφοριών που μπορούν να ανακτηθούν και την αυξημένη χρήση των κοινωνικών 

δικτύων και των μέσων κοινωνικής δικτύωσης, υπάρχει επίσης αυξημένη ανάγκη να 

επαληθεύουμε την αλήθεια των πηγών και να ενισχύουμε την κριτική μας σκέψη. Έτσι, τα 

άτομα καλούνται συνεχώς να αποκτούν νέες γνώσεις και δεξιότητες για να αναλύουν κριτικά 

και να κατανοούν τον κόσμο γύρω τους και να είναι σε θέση να προτείνουν και να προωθούν 

λύσεις και κατάλληλες συμπεριφορές.  

 

Τα τυπικά και άτυπα μαθησιακά περιβάλλοντα θα πρέπει να προσαρμόζονται στις 

μεταβαλλόμενες ανάγκες του κόσμου και να προσφέρουν εκπαιδευτικά μαθήματα που 

παρακινούν τους μαθητές να κατανοήσουν ένα θέμα ή ένα πρόβλημα από διαφορετικές 

οπτικές γωνίες και να κάνουν κατάλληλες συνδέσεις. Με άλλα λόγια, να διεγείρουν τη 

διεπιστημονική σκέψη και ικανότητα των μαθητών προς ένα θέμα ή ένα πρόβλημα, αντί 

να προτείνουν μια αποσπασματική σειρά σχολικών μαθημάτων. Επιπλέον, είναι πολύ 

σημαντικό να χρησιμοποιείται μια διερευνητική προσέγγιση προκειμένου να μεγιστοποιηθεί 

η δική τους μάθηση και κατανόηση ενός φαινομένου ή ενός συγκεκριμένου θέματος. 

 

Σε αυτό το πλαίσιο, το ECOSTEAM επέλεξε διάφορες σχετικές και πιο αποτελεσματικές 

μεθοδολογίες ως πυλώνες της Μεθοδολογίας Μάθησης, οι οποίες περιγράφονται στα 

επόμενα κεφάλαια:  

1) Ολοκληρωμένη προσέγγιση STEAM 

2) Μάθηση με βάση το έργο 

3) Διερευνητική Μάθηση  

 

Ολοκληρωμένη προσέγγιση STEAM (Επιστήμη, Τεχνολογία, Μηχανική, Τέχνη και 
Μαθηματικά) 
Η τυπική εκπαίδευση βασίζεται παραδοσιακά στον διαχωρισμό της γνώσης σε διάφορους 

τομείς ή θέματα, γενικά, χωρίς ιδιαίτερη σύνδεση μεταξύ τους και με τον πραγματικό κόσμο. 

Αυτή η κατάσταση εμποδίζει την ικανότητα εφαρμογής των αποκτηθεισών γνώσεων σε 
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πραγματικές καταστάσεις και (ή) στην επίλυση πρακτικών προβλημάτων. Σίγουρα, υπάρχει 

μια αυξανόμενη ανάγκη για πιο διεπιστημονικές διαδικασίες μάθησης και ένα ευρύτερο 

φάσμα οριζόντιων δεξιοτήτων και, ως εκ τούτου, το σχολικό σύστημα έχει την επείγουσα 

ανάγκη να προσαρμοστεί στις μεταβαλλόμενες απαιτήσεις και να παρέχει τις πλέον 

κατάλληλες δεξιότητες για τους ανθρώπους του αύριο. 

 

Η εκπαίδευση STEM έχει προωθηθεί ευρέως τα τελευταία δέκα χρόνια ως ένας τρόπος για 

να εφαρμοστεί η διεπιστημονική διδασκαλία και να αποκτήσουν οι μαθητές την ικανότητα 

να επιλύουν σύνθετα και ρεαλιστικά προβλήματα (Honey et al., 2014). Η STEM προωθεί τη 

διεπιστημονική διδασκαλία των Επιστημών, της Τεχνολογίας, της Μηχανικής και των 

Μαθηματικών στο πλαίσιο σύνθετων έργων που απαιτούν την εφαρμογή δεξιοτήτων και 

γνώσεων από όλα αυτά τα μαθήματα. Ωστόσο, στην πράξη, το STEM οδηγεί συχνά σε 

προγράμματα σπουδών "συνονθύλευμα" πολλών διαφορετικών γνωστικών αντικειμένων 

χωρίς πραγματική επιστημονική ολοκλήρωση (Thuneberg et al., 2017). Μεταξύ των αιτιών 

που το προκαλούν αυτό είναι η ανεπάρκεια του σχολικού συστήματος και του 

χρονοδιαγράμματος για την ενσωμάτωση μιας τέτοιας προσέγγισης, καθώς και η 

ανεπάρκεια των δεξιοτήτων των εκπαιδευτικών (Blackley and Howell, 2015). Πρόσφατα η 

προσέγγιση STEM εξελίχθηκε σε STEAM, καθώς οι μελετητές συνειδητοποιούν όλο και 

περισσότερο ότι τα μαθήματα Τεχνών και Ανθρωπισμού (Α) μπορούν να βοηθήσουν τους 

μαθητές να κατανοήσουν τη σύνδεση μεταξύ των διαφόρων επιστημονικών κλάδων και να 

επιτύχουν μια πιο ολοκληρωμένη προοπτική (Watson and Watson, 2013- Kant et al., 2018). 

Η κοινή τεχνολογία και η δημιουργικότητα θεωρούνται ολοένα και περισσότερο ότι δίνουν 

ώθηση στα κίνητρα και τον ενθουσιασμό των μαθητών στη μαθησιακή διαδικασία, όπου η 

Τέχνη μπορεί να ενσωματωθεί με διάφορους τρόπους, π.χ. με την εφαρμογή της Επιστήμης  

και των Μαθηματικών για να κατανοήσουμε τι κρύβεται κάτω από την Τέχνη (χρώματα της 

ζωγραφικής, υλικά, φυσική των ήχων και των υλικών των μουσικών οργάνων, τις συνδέσεις 

μεταξύ Μαθηματικών, Φυσικής και Φιλοσοφίας κ.λπ.), ή παρουσιάζοντας τα αποτελέσματα 

μιας επιστημονικής μελέτης με δημιουργικό καλλιτεχνικό τρόπο με τη χρήση της 

τεχνολογίας. Συνοπτικά, η εφαρμογή του STEAM προάγει τα κίνητρα μάθησης, την 

αυτοαποτελεσματικότητα και την απόκτηση διεπιστημονικών γνώσεων (Jia et al., 2021). 

 

 

 

https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2021.725525/full#B58
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2021.725525/full#B73
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2021.725525/full#B7
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2021.725525/full#B78
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2021.725525/full#B36


                                                 

38 

 

 
Σύστημα πυραμίδας STEAM (STEAM Education, 2016) 

 

Μάθηση βασισμένη σε έργα 
Η βασική φιλοσοφία της μάθησης με βάση το σχέδιο βασίζεται στην προσέγγιση του 

εποικοδομισμού, σύμφωνα με την οποία οι μαθητές δημιουργούν τη δική τους γνώση, 

καθιστώντας τη μάθηση ουσιαστική και αποτελεσματική. Στη μάθηση με βάση το έργο, οι 

μαθητές συμμετέχουν οι ίδιοι στο έργο κάνοντας και πειραματιζόμενοι με διάφορους 

κλάδους αντί για τις πιο παραδοσιακές πρακτικές που προσανατολίζονται στον δάσκαλο. 

Η μέθοδος μάθησης με βάση το έργο παρέχει μακροχρόνια μάθηση και αποτελείται από τα 

ακόλουθα στάδια:  

● επιλογή θέματος,  

● σάρωση πόρων,  

● ημερολόγιο χρόνου,  

● καθορισμός των μεθόδων συλλογής πληροφοριών για το θέμα,  

● συγκέντρωση των ευρημάτων και 

● αναφορά.  

Όταν οι μαθητές πρέπει να επιλύουν προβλήματα, να εργάζονται σε μικρές ομάδες και να 

κάνουν τη δική τους αυτοαξιολόγηση, αυξάνουν το ενδιαφέρον και την προθυμία τους για 

μάθηση, η οποία αποκτά μεγαλύτερο νόημα για τους ίδιους. Επιπλέον, η μεθοδολογία αυτή 

βελτιώνει τη διαπροσωπική επικοινωνία. Στη διδασκαλία βάσει σχεδίου, ο τρόπος και ο 

λόγος για τον οποίο οι μαθητές θα μάθουν είναι στο προσκήνιο όσο και το τι θα μάθουν. 

Αυτό επιτρέπει στους μαθητές να διερευνήσουν τη διαδικασία απόκτησης γνώσεων με τη 

δόμησή της, έτσι ώστε οι μαθητές να αναλάβουν σημαντική ευθύνη στη μαθησιακή 
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διαδικασία. Αυτή η προσέγγιση καθιστά το σχολείο μαθητοκεντρικό, όπου ο ρόλος του 

εκπαιδευτικού είναι καθοδηγητικός, δηλαδή οργανώνει, κατευθύνει και καθοδηγεί τη 

διαδικασία, ενθαρρύνοντας την προθυμία του μαθητή να εργαστεί.  

  

Τα περιβάλλοντα αυτά επιτρέπουν στους μαθητές να προσαρμόζονται καλύτερα στο σχολείο 

και στα μαθήματα, να έχουν θετική στάση απέναντι στη μάθηση, καθώς και να επιτυγχάνουν 

μεγαλύτερη επιτυχία στα μαθήματά τους, να καταβάλλουν μεγαλύτερη προσπάθεια, να 

έχουν αυτοπεποίθηση, να είναι επίμονοι στη δύσκολη έρευνα, να θυμούνται τις 

πληροφορίες και να αναγνωρίζουν την αναγκαιότητα των πληροφοριών για την καλύτερη 

κατανόηση ενός συγκεκριμένου θέματος. Μελέτες σχετικά με τη διδασκαλία βάσει σχεδίων 

έχουν αποδείξει την απόκτηση οριζόντιων δεξιοτήτων, όπως οι κοινωνικές δεξιότητες, η 

αυτοαποτελεσματικότητα και οι τάσεις δια βίου μάθησης. Στη διδασκαλία με βάση το έργο, 

οι μαθητές: 

 

 

 

 

 

 

 

Διερευνήστε απαιτητικά προβλήματα, ερωτήματα και θέματα που συνδέονται 
με τον πραγματικό κόσμο και επηρεάστε τον κόσμο. Έχουν προσωπικό 
ενδιαφέρον για αυτό που μελετούν. 

 

Μοιράζονται την εργασία τους σε εξέλιξη με συμμαθητές, καθηγητές και 
άλλους, εργάζονται σε ομάδες για να ολοκληρώσουν σύνθετες εργασίες, ώστε 
να διαχειρίζονται τον εαυτό τους και τις ομάδες τους αποτελεσματικά και 
αποδοτικά καθ' όλη τη διάρκεια ενός έργου πολλαπλών βημάτων. 

 

Να μάθουν να αξιολογούν και να προτείνουν βελτιώσεις στο δικό τους έργο 
και στο έργο άλλων μαθητών. 
 

 

Να αναστοχάζονται, να γράφουν και να συζητούν το ακαδημαϊκό 
περιεχόμενο, τις έννοιες και τις δεξιότητες. 
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Διερευνητική Μάθηση  
Η διερευνητική μάθηση (IBL) είναι μια προσέγγιση της μάθησης με επίκεντρο τον μαθητή, ο 

οποίος θα πρέπει να σχεδιάζει και να οικοδομεί το σύνολο των πληροφοριών, να επιλύει τα 

προβλήματα που προκύπτουν και να προβληματίζεται σχετικά με τις πιθανές λύσεις και τη 

σημασία τους. Η προσέγγιση αυτή επιτρέπει στους μαθητές να αποκτούν ενεργά νέες 

γνώσεις αντί να τις λαμβάνουν παθητικά μέσω της συνήθους διδασκαλίας ή της τυπικής 

μετωπικής διδασκαλίας, ενώ ο εκπαιδευτικός διευκολύνει τη διαδικασία μάθησης. Στην IBL, 

στόχος είναι η διερεύνηση ενός θέματος με την ακόλουθη πορεία: εύρεση ενός 

προβλήματος, δημιουργία μιας υπόθεσης και διεξαγωγή δοκιμών για την εξεύρεση 

απαντήσεων στο πρόβλημα. Αυτό σημαίνει ότι ο εκπαιδευτικός πρέπει να υποστηρίζει την 

εμπλοκή των μαθητών στη διερεύνηση και να τους εμπλέκει στην κατασκευή ουσιαστικών 

κατανοήσεων. Ο εκπαιδευτικός ενθαρρύνει τους μαθητές να διατυπώνουν τις ιδέες τους, να 

διερευνούν και να συζητούν την άποψή τους, ενώ χρησιμοποιεί διαλογικές, κριτικές και 

προκλητικές ερωτήσεις και δίνει χρόνο στους μαθητές να σκεφτούν και να απαντήσουν 

(Chin, 2007- Maaß, 2011). 

Η IBL έχει μακρά ιστορία. Ήδη από το 

1933, ο Dewey περιέγραψε αρκετές 

σημαντικές πτυχές της IBL, όπως ο 

ορισμός ενός προβλήματος, η 

διατύπωση μιας υπόθεσης και η 

διεξαγωγή δοκιμών. Αργότερα, 

εισήχθησαν σταδιακά η 

αλληλεπίδραση μεταξύ των φάσεων, 

η αλληλουχία των φάσεων, 

τροποποιήσεις στην ορολογία και 

περισσότεροι ορισμοί. Οι σύγχρονοι 

κύκλοι διερεύνησης 

αντικατοπτρίζουν σιωπηρά πτυχές 

των προηγούμενων πλαισίων. Οι 

White και Frederiksen (1998) 

πρότειναν έναν κύκλο διερεύνησης 

πέντε φάσεων: Πιο πρόσφατα, ο 

Bybee (2006) δημοσίευσε το μοντέλο 

μαθησιακού κύκλου 5E στο οποίο προτείνει πέντε φάσεις διερεύνησης: Εμπλοκή, 

Εξερεύνηση, Επεξήγηση, Επεξεργασία και Αξιολόγηση. Οι Pedaste κ.ά. (2015) διαπίστωσαν 

ότι οι διαφορετικές περιγραφές των κύκλων διερεύνησης στην ερευνητική βιβλιογραφία 

χρησιμοποιούν διάφορες ορολογίες για να χαρακτηρίσουν φάσεις που είναι πολύ 

παρόμοιες. Οι συγγραφείς αυτοί συνοψίζουν τις φάσεις του IBL από διαφορετικά πλαίσια σε 

5 φάσεις: Προσανατολισμός, Εννοιολογικός προσδιορισμός, Διερεύνηση, Συμπέρασμα και 

Συζήτηση. 

   
   

Διάγραμμα που αναπαριστά τις 5 φάσεις της IBL σύμφωνα με τους 

Pedaste et al. 2015. 
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Στη φάση προσανατολισμού, στόχος είναι η δημιουργία περιέργειας και κινήτρων για ένα 

θέμα. Αυτό μπορεί να γίνει με την αντιμετώπιση μιας μαθησιακής πρόκλησης μέσω μιας 

δήλωσης προβλήματος, ενός πολυμέσου ή μιας ομιλίας.  

Στη δεύτερη φάση, του Εννοιολογικού προσδιορισμού, οι μαθητές επεξεργάζονται τα 

ερωτήματα ή τις υποθέσεις που πρέπει να απαντήσουν ή να ελέγξουν για να κατανοήσουν 

το θέμα/πρόβλημα ή φαινόμενο.  

Στη συνέχεια, στη φάση της διερεύνησης, καθορίζεται και εφαρμόζεται μια μεθοδολογία για 

την αναζήτηση των συγκεκριμένων αποτελεσμάτων. Περιλαμβάνει τη διαδικασία 

σχεδιασμού και διερεύνησης ή πειραματισμού. Η διερεύνηση περιλαμβάνει μια 

συστηματική και προγραμματισμένη παραγωγή δεδομένων με βάση ένα ερευνητικό 

ερώτημα, συμπεριλαμβανομένης της βιβλιογραφικής έρευνας. Ο πειραματισμός αφορά τον 

σχεδιασμό ενός εμπειρικού πρωτοκόλλου που θα εφαρμοστεί για τον έλεγχο της αρχικής 

υπόθεσης. Και οι δύο διαδικασίες αποσκοπούν στη συλλογή και την ανάλυση των 

αποτελεσμάτων, τα οποία θα πρέπει να ερμηνευθούν προκειμένου να αποκτήσουν νόημα 

οι πληροφορίες που βρέθηκαν και να συντεθούν νέες γνώσεις.  

Στη συνέχεια, στη φάση των συμπερασμάτων, η οποία συνδέεται στενά με την προηγούμενη 

φάση, οι μαθητές εξάγουν τα συμπεράσματά τους σχετικά με τα αποτελέσματα που έλαβαν 

σε σχέση με τη διατυπωμένη υπόθεση ή το ερευνητικό ερώτημα που τέθηκε στην αρχή.  

Τέλος, στη φάση της συζήτησης, οι μαθητές παρουσιάζουν τα αποτελέσματά τους. Τα 

αποτελέσματα συνοψίζονται και συζητούνται για να εξαχθούν συμπεράσματα και επαγωγές 

και ενδέχεται να προκύψουν περαιτέρω ερωτήσεις. Η κοινοποίηση των δικών τους 

εμπειριών στο κοινό αυξάνει τις επικοινωνιακές δεξιότητες και άλλες εγκάρσιες δεξιότητες 

(εκμάθηση χρήσης ΤΠΕ, δημιουργία βίντεο και παρουσιάσεων, ομαδική εργασία, γλωσσικές 

δεξιότητες κ.λπ.) των μαθητών. η φάση αυτή αποτελεί σημαντικό τεστ για την επαλήθευση 

της μάθησης των μαθητών. 

 

Ο κόσμος μας, Η τάξη μας 
Η μέθοδος αυτή αναπτύχθηκε από την Dr. Edna Pasher και την ομάδα της κατά τη διάρκεια 

της πανδημίας Covid-19 με βάση την έννοια "Η πόλη ως τάξη" που ανέπτυξε ο Marshal 

McLuhan (όπως περιγράφεται στο βιβλίο του με αυτόν τον τίτλο το 1977).  

Ο McLuhan, το 1966 έγραψε: 

● "Στο μέλλον οι βασικές δεξιότητες δεν θα διδάσκονται πλέον στις σχολικές αίθουσες. 

Πρέπει να συνειδητοποιήσουμε ότι η διδασκαλία θα γίνεται όλο και περισσότερο έξω 

από την τάξη" 

● "[...] οι περισσότεροι άνθρωποι αποκτούν το μεγαλύτερο μέρος των γνώσεών τους 

εκτός σχολείου" 
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Παρομοίως, το "Ο κόσμος μας, η τάξη μας" είναι μια ιδέα που χρησιμοποιείται ως 

πλατφόρμα για παγκόσμια καινοτομία με αντίκτυπο. Προωθεί τη δημιουργική και 

επιχειρηματική σκέψη, τη σχετική μάθηση σε θέματα της πραγματικής ζωής και 

ενθαρρύνει τους μαθητές να αναπτύξουν προτάσεις/λύσεις σχετικά με το θέμα που 

διερευνούν και να τις υποστηρίξουν μέσω εκδηλώσεων pitching και με την εφαρμογή της 

μάθησης βάσει έργου. Η Edna και η ομάδα της έχουν πλέον PoCs σε διαδικτυακά παγκόσμια 

μαθήματα για τη μάθηση βάσει σχεδίου που εστιάζει στην καινοτομία με αντίκτυπο.  

 

Το όραμα του OWOC είναι να δώσει τη δυνατότητα στους εκπαιδευόμενους σε όλο τον 

κόσμο να αποκτήσουν δεξιότητες και εργαλεία προσαρμοσμένα στη νέα εποχή μέσω της 

καινοτομίας αντίκτυπου. 

 

Οι τιμές OWOC είναι: 

● Αντίκτυπος σε όλο τον κόσμο: όλες οι δραστηριότητες που δημιουργούνται κατά τη 

διάρκεια της αναπτυξιακής διαδικασίας έχουν σχεδιαστεί για την επίλυση 

παγκόσμιων προκλήσεων. 

● Εκμετάλλευση ως αξία: υπάρχουν πολλές καλές ιδέες και αντιλήψεις, αλλά το 

δύσκολο μέρος είναι να τις υλοποιήσουμε και να τις κάνουμε πραγματικότητα. Στο 

έργο μας δημιουργούμε μια πλατφόρμα που επιτρέπει την υλοποίηση των ιδεών με 

διαφορετικούς τρόπους και κλίμακες σύμφωνα με τις ανάγκες και τα πάθη των 

μαθητών.  

● Προστιθέμενη αξία για όλα τα ενδιαφερόμενα μέρη: για την αυτοανάπτυξη, τη 

διαδικασία μάθησης και την ανταλλαγή γνώσεων.  

● Δέσμευση: πιστεύουμε ότι η μάθηση και ο σχεδιασμός με επίκεντρο τον χρήστη είναι 

ο βασικός παράγοντας επιτυχίας για την επιτυχία. 

OWOC "Τι" χαιρετισμούς: 

● Δημιουργία μιας σύνδεσης μεταξύ σχολείων σε όλο τον κόσμο για ένα κοινό 

μαθησιακό ταξίδι γύρω από πραγματικά προβλήματα του κόσμου  

● Να δοθεί η δυνατότητα στους μαθητές να επηρεάσουν ενεργά την προώθηση 

καινοτόμων λύσεων σε παγκόσμια προβλήματα.  

● Δημιουργία μιας πλατφόρμας για την ανταλλαγή γνώσεων, τον καταιγισμό ιδεών και 

την αυτοανάπτυξη όλων των εμπλεκόμενων φορέων (διδακτικό προσωπικό, σχολεία, 

μέντορες, πολίτες κ.λπ.) 

 

Πώς λειτουργεί το OWOC 

Το πρόγραμμα είναι εξαιρετικά προσαρμόσιμο - κάθε στοιχείο μπορεί να αφαιρεθεί ή να 

αντικατασταθεί, επειδή είναι ειδικά σχεδιασμένο σύμφωνα με τις ανάγκες, τις προκλήσεις 

και τους στόχους κάθε εταίρου/ιδρύματος. 
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Η μεθοδολογία Our World Our Classroom (Pasher, προσωπική επικοινωνία). 

 

 

Η εναρκτήρια εκδήλωση είναι συνήθως ένα Καφέ Γνώσης ή ένας Χάκαθον που είναι μια 

συμμετοχική δραστηριότητα μικρής διάρκειας, όπου οι άνθρωποι συναντιούνται για να 

λύσουν κάποια συγκεκριμένα προβλήματα (προκλήσεις) της πραγματικής ζωής, σε έναν 

φιλικό και δίκαιο ανταγωνισμό (βλ. ως παράδειγμα το ακόλουθο φυλλάδιο). 

 

 
Διεθνής hackathon που πραγματοποιήθηκε το 2021 στη Νορβηγία. 

https://www.ntnu.edu/smartcities/news-and-events 

 

 

https://www.ntnu.edu/smartcities/news-and-events
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Ο ερευνητικός ρόλος αποτελεί αναπόσπαστο μέρος της διαδικασίας ως έρευνα δράσης ή ως 

αξιολόγηση ακαδημαϊκής έρευνας.Επιπλέον, η συλλογή και η ανάλυση δεδομένων είναι 

υποχρεωτική. 

Η "Προσαρμοστική Θετική Απόκλιση" είναι μια ισχυρή μέθοδος για την επίτευξη μεγάλων 

βελτιώσεων μέσω μικρών, "χαρούμενων" αλλαγών, μαθαίνοντας από τις επιτυχίες. Το 

πλαίσιο της "Προσαρμοστικής Θετικής Απόκλισης" είναι ένας ισχυρός καταλύτης που βοηθά 

τους ηγέτες και τους φορείς αλλαγής να καλλιεργήσουν ασυνήθιστες αλλά επιτυχημένες 

ιδέες και συμπεριφορές στους οργανισμούς τους και να αποκαλύψουν λύσεις που ήδη 

υπάρχουν. Το ιδιαίτερο σε αυτή τη μέθοδο είναι το γεγονός ότι μπορεί να χρησιμοποιηθεί 

μόνο ως ερευνητική μέθοδος, παίρνοντας συνεντεύξεις από τους θετικά παρεκκλίνοντες, 

κάνοντας παρατηρήσεις και συλλέγοντας δεδομένα με όλες αυτές τις πληροφορίες και τα 

συμπεράσματα για τη δημιουργία μιας έκθεσης. Το δεύτερο μέρος αυτής της μεθοδολογίας 

μπορεί να είναι η δημιουργία μιας κοινότητας θετικά αποκλινόντων που συνεργάζονται 

προκειμένου να αναπαράγουν την επιτυχία τους. Η "προσαρμοστική θετική παρέκκλιση" 

είναι επιτυχής με τους μαθητές που κινδυνεύουν να εγκαταλείψουν το σχολείο, καθώς αυτοί 

οι μαθητές μπορούν να συμπεριληφθούν σε μια κοινότητα παραγόντων αλλαγής.  

Η κοινότητα αποτελεί βασικό παράγοντα επιτυχίας του έργου και επενδύονται πολλές 

προσπάθειες για την ανάπτυξη της παγκόσμιας κοινότητας με τη χρήση των μέσων 

κοινωνικής δικτύωσης, ομαδικών συζητήσεων και οργανωμένων συνεδριών για τον 

συγκεκριμένο σκοπό.  

 

Οι παρακάτω εμπειρίες αποτελούν παραδείγματα εφαρμογής του World as Classroom 

(επίσης διαθέσιμο στον ιστότοπο OWOC). 

 

1) Εκπαίδευση για την αειφορία μέσω PBL με μαθητές λυκείου από το Ισραήλ και το 

Χονγκ Κονγκ.  

Σε αυτό το μάθημα, οι μαθητές μελέτησαν τους 17 SDGS του ΟΗΕ και στη συνέχεια 

αυτοοργανώθηκαν σε ομάδες αναπτύσσοντας έξυπνες λύσεις για τον στόχο που επέλεξαν. 

Μια φορά την εβδομάδα οι ομάδες συναντιόντουσαν μέσω zoom και μοιράζονταν τις 

εμπειρίες τους. Η υποστήριξη δόθηκε από το ISCI σε συνεργασία με το τμήμα εκπαίδευσης 

του πανεπιστημίου του Χονγκ Κονγκ. 

2) Διεθνής hackathon Σαββατοκύριακου 

Σε έναν hackathon που διήρκεσε ένα Σαββατοκύριακο, μαθητές από τη Νορβηγία, το 

Ισραήλ και την Κίνα επικεντρώθηκαν στην ανάπτυξη έξυπνων λύσεων για να κάνουν τις 

πόλεις τους πιο βιώσιμες. Κάποιες ομάδες εργάστηκαν παρουσία και κάποιες διαδικτυακά, 

ενώ κάποιες αποτελούνταν από φοιτητές μικτές από διαφορετικές χώρες. Μια ομάδα 

μεντόρων ήταν διαθέσιμη γι' αυτούς σε τοπικό και παγκόσμιο επίπεδο. 

3) Διαδικτυακό παγκόσμιο μάθημα για την καινοτομία και την επιχειρηματικότητα 

στη μνήμη του ολοκαυτώματος στο κολέγιο της Δυτικής Γαλιλαίας. 
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Σε αυτό το έργο, μαθητές από όλο τον κόσμο αυτοοργανώθηκαν για να αναπτύξουν λύσεις 

κυρίως τεχνολογικής φύσεως, ώστε να καταστήσουν την ιστορία του Ολοκαυτώματος 

προσιτή στις επόμενες γενιές.  

4) Μελέτη περίπτωσης μετωπικού προγράμματος στο σχολείο "Hamanhil" στο 

Ramat Gan 

Οι μαθητές έγιναν επιχειρηματίες και οι καθηγητές έγιναν μέντορες που τους 

υποστηρίζουν. Πραγματοποίησαν περιηγήσεις στην πόλη, μιλώντας με πολίτες και 

επιχειρηματίες για τις ανάγκες και τις προκλήσεις τους και επισκεπτόμενοι χώρους 

διασκέδασης, το τοπικό πανεπιστήμιο και τουριστικά αξιοθέατα, προκειμένου να 

αναπτύξουν έξυπνες λύσεις επίλυσης προβλημάτων. 

Η πρόκληση στην εφαρμογή της πόλης ως σχολικής αίθουσας είναι η ανάγκη να 

επανεφεύρουμε το ρόλο των εκπαιδευτικών από πηγές γνώσης σε μέντορες που 

καθοδηγούν τους μαθητές να μάθουν. Οι εκπαιδευτικοί φοβούνται μήπως χάσουν το κύρος 

τους και διστάζουν να είναι διαθέσιμοι στους μαθητές τους όχι μόνο στην τάξη. Η 

καθοδήγηση (η οποία μπορεί να γίνει και από εξωτερικούς εμπειρογνώμονες από 

διάφορους τομείς) υποστηρίζει τις ομάδες, τα άτομα, το διδακτικό προσωπικό και τις ίδιες 

τις δραστηριότητες, καθοδηγώντας τη διαδικασία και παρέχοντάς τους τη δυνατότητα να 

μάθουν πώς να μαθαίνουν. 
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Εκπαιδευτική μεθοδολογία 
ECOSTEAM 
 

Η Μεθοδολογία ECOSTEAM προορίζεται ως μια ακολουθία βημάτων για την υλοποίηση ενός 
Έργου με την τάξη και περιγράφει τους εκπαιδευτικούς πυλώνες με βάση τις μεθόδους 
μάθησης και τις προσεγγίσεις που περιγράφηκαν στο προηγούμενο κεφάλαιο και τις 
ενδείξεις που προκύπτουν από τα αποτελέσματα των ερευνών σχετικά με τις μαθησιακές 
ανάγκες που πραγματοποιήθηκαν στην αρχή του Έργου στα σχολεία πιλοτικής εφαρμογής.  

 

Ορολογία 
Αρχικά, αναφέρουμε τους κύριους όρους που θα απλοποιήσουν την κατανόηση της όλης 

Μεθοδολογίας: 

Έργο Η υλοποίηση του έργου στο σχολείο, με μια οργανωμένη ομάδα 
εκπαιδευτικών διαφορετικών μαθημάτων που είναι πρόθυμοι να 
εμπλέξουν την τάξη τους σε μια εμπειρία μάθησης με βάση το έργο σε 
συναφή θέματα μέσω της εφαρμογής της Μεθοδολογίας. 

Θεματική Θεωρείται ως "δοχείο" μιας συλλογής Εκπαιδευτικών Ενοτήτων για 
συγκεκριμένες έρευνες σε συγκεκριμένα θέματα που σχετίζονται με 
το θέμα. 

Δραστηριότητα Οποιαδήποτε δραστηριότητα που απαιτείται για την εκτέλεση στο 
πλαίσιο του Έργου στις Μαθησιακές Μονάδες από τους 
εκπαιδευτικούς και τους μαθητές. 

Εκπαιδευτική ενότητα Μια δομημένη ενότητα IBL σε συγκεκριμένα θέματα του θέματος, η 
οποία μπορεί να πραγματοποιηθεί εφαρμόζοντας συγκεκριμένα 
σχολικά μαθήματα (ένα ή περισσότερα από ένα). Οι μαθησιακές 
ενότητες διερευνούν συγκεκριμένες πτυχές του θέματος. 

Θέμα Οποιοδήποτε συγκεκριμένο θέμα αντικείμενο μελέτης στις έρευνες 
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Λέξεις-κλειδιά της μεθοδολογίας  
 

 

Η παρατήρηση του κόσμου γύρω μας στην πραγματική ζωή εμπλέκει τους μαθητές 
και αυξάνει την περιέργειά τους για το πώς λειτουργούν τα πράγματα στη δική τους 
πόλη και σε άλλες πόλεις: τα αστικά περιβάλλοντα και οι δημόσιοι χώροι γίνονται 
περιβάλλοντα μάθησης στα οποία οι μαθητές μπορούν να κάνουν τις δικές τους 
εξερευνήσεις. 
 

 

Να συνειδητοποιήσουμε τη σημασία της υπηρεσίας για τους εαυτούς μας (Έχει 
σημασία για μένα και την κοινότητα;)  
 

 

Η μελέτη ενός θέματος από διαφορετικές οπτικές γωνίες επιτρέπει την 
ολοκληρωμένη κατανόηση ενός ζητήματος και την επεξεργασία μιας λύσης (3 
Μαθησιακές Ενότητες σε διαφορετικά σχολικά μαθήματα). 
Η συνεργασία με τα ενδιαφερόμενα μέρη δημιουργεί αυθεντικές ευκαιρίες έργου.  
Η συνεργασία, ο διαμοιρασμός των αποτελεσμάτων και των καθηκόντων βελτιώνει 
την ευχαρίστηση στη μελέτη και την ικανοποίηση από την εργασία. 

 

Ο προβληματισμός σχετικά με τα διδαχθέντα και ο σχεδιασμός "έξυπνων λύσεων" 
ενισχύει την ικανοποίηση στην επίλυση προβλημάτων αλλά και τις δεξιότητες στη 
χρήση της τεχνολογίας στην αστική εκπαίδευση. 

 

Ενημερώστε τους άλλους, προωθήστε τη βιωσιμότητα μέσω του άρθρου ή άλλου 
αποτελέσματος της Επιστημονικής και Πολιτικής Δημοσιογραφίας. 

 

Οι καθηγητές διαφόρων σχολικών μαθημάτων (STEAM) που συμφωνούν στην υλοποίηση 

ενός Έργου, δεσμεύονται στις οργανωτικές πτυχές για την υλοποίηση του έργου. Αυτό 

σημαίνει ότι οι εκπαιδευτικοί σχηματίζουν μια Ομάδα Εστίασης στην οποία καθορίζονται 

οι ρόλοι και αποφασίζεται επίσης το χρονοδιάγραμμα των δραστηριοτήτων κατά τη διάρκεια 

των συνεδριάσεων.   

Κατά τη διάρκεια της υλοποίησης ενός Έργου, η Ομάδα Εστίασης των εκπαιδευτικών 

συνεδριάζει τακτικά (π.χ. μία φορά την εβδομάδα ή λιγότερο) και ενημερώνεται διαρκώς για 

την πρόοδο του Έργου σε κάθε γνωστικό αντικείμενο, καθορίζοντας τα επόμενα βήματα, 

προσεγγίζοντας τους μαθητές, οργανώνοντας εκδηλώσεις κ.λπ. Το επόμενο κεφάλαιο 

περιγράφει αυτό λεπτομερέστερα.  

Ανάπτυξη της επιχειρηματικότητας 
Η μάθηση μέσω της πράξης έχει αποδειχθεί ως η πιο ελκυστική και παρακινητική μέθοδος 

στην εκπαίδευση και αποτελεί τον πυρήνα της μάθησης με βάση το έργο. Οι μαθητές 
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μαθαίνουν πώς να μαθαίνουν, λαμβάνοντας υποστήριξη από τους καθηγητές τους και από 

τους σχετικούς εμπειρογνώμονες, κάτι που είναι πολύ σημαντικό.  

Οι επιχειρηματικές δεξιότητες δεν διδάσκονται συνήθως στο σχολείο, ενώ είναι πολύ 

σημαντικές είτε για την ανάπτυξη μιας καριέρας είτε για την ανάπτυξη της προσωπικότητας. 

Οι επιχειρήσεις βασίζονται σε ιδέες και στόχους που πρέπει να επιτευχθούν μέσω μιας 

σειράς επιλογών και μεθόδων. Αυτό σημαίνει ότι οι επιχειρηματίες χρειάζονται δεξιότητες 

για να επιμείνουν στο στόχο, όχι μόνο να μπορούν να εργάζονται σκληρά, αλλά και να 

μπορούν να εφαρμόζουν αποτελεσματική επικοινωνία, να αποδέχονται την αποτυχία και να 

μαθαίνουν ανθεκτικότητα. Η επιχειρηματικότητα ενθαρρύνει την κριτική σκέψη, καθώς 

χρειάζεται να βλέπει κανείς τα πράγματα από πολλές οπτικές γωνίες, να αναλύει τα γεγονότα 

και να εξετάζει τα δυνατά και τα αδύνατα σημεία, εκπαιδεύοντας την προσωπικότητά του 

να μην επηρεάζεται από τις απόψεις των άλλων. Επιπλέον, η επιχειρηματική δραστηριότητα 

σημαίνει να μπορεί κανείς να εντοπίζει τυχόν προβλήματα και να βρίσκει λύσεις, 

μαθαίνοντας πώς να αντιμετωπίζει νέες προκλήσεις. 

Για παράδειγμα, στο Ισραήλ, οι μαθητές που καθοδηγούνται από εμπειρογνώμονες από τους 

ενδιαφερόμενους φορείς, όπως οι εμπειρογνώμονες διαχείρισης υδάτων από την εθνική 

εταιρεία νερού Mekorot, συμμετέχουν σε ένα έργο που θα τους οδηγήσει στην ανάπτυξη 

έξυπνων λύσεων για τις προκλήσεις που εντοπίστηκαν στο πρώτο στάδιο της διερευνητικής 

μάθησης. Επιπλέον, ο καθηγητής Dov Rochman που ηγείται του πιλοτικού έργου στο σχολείο 

Holz με την εταιρεία διαχείρισης νερού Mekorot αποτελεί μεγάλη πηγή έμπνευσης για τους 

μαθητές: είναι ο ίδιος επιχειρηματίας, έγινε καθηγητής αφού βίωσε τις προκλήσεις της 

επιχειρηματικότητας και έχει πάθος να τις μοιράζεται και να ενθαρρύνει τους μαθητές του! 

Του επετράπη να διδάσκει την επιχειρηματικότητα στο σχολείο εκτός από τα Μαθηματικά, 

και εστιάζει στην ομαδική εργασία και στη μάθηση από τις αποτυχίες και στο να πηδάς στο 

νερό και να βελτιώνεσαι με επαναληπτικό τρόπο.  

Πώς να ενθαρρύνετε τη διεθνή συνεργασία των μαθητών 

Λόγω της διεθνούς διαμόρφωσής του, το πρόγραμμα ECOSTEAM προσφέρει μια καλή 

ευκαιρία στους μαθητές των χωρών που συμμετέχουν να ανταλλάξουν ιδέες, γνώσεις και 

λύσεις με ξένους συμμαθητές τους. Οι περισσότεροι από τους φοιτητές στην έρευνα 

δήλωσαν ότι ενδιαφέρονται για μια τέτοια ευκαιρία, οπότε μπορούν να εφαρμοστούν 

ορισμένες συγκεκριμένες δράσεις για την ανάπτυξη αυτής της πτυχής κατά τη διάρκεια των 

πιλοτικών δραστηριοτήτων. 

Μια πρώτη επιλογή θα μπορούσε να είναι η διοργάνωση μιας διαδικτυακής συνάντησης 

πριν από την έναρξη των πιλοτικών δραστηριοτήτων, στην οποία θα συμμετέχουν όλες οι 

συμμετέχουσες τάξεις στην Ιταλία, την Ελλάδα, την Κροατία και το Ισραήλ, ώστε οι μαθητές 

να μπορούν να συναντήσουν τους συμμαθητές τους, αν και όχι παρουσία. Αυτό θα 
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μπορούσε να συμβάλει στη δημιουργία ενός είδους κοινής άποψης σχετικά με τις 

προσεγγίσεις του έργου και θα μπορούσε να ανοίξει το δρόμο για περαιτέρω συνεργασία. 

Δεύτερον, ο ρόλος των μέσων κοινωνικής δικτύωσης (ιδίως του Instagram και του Tik Tok) 

θα μπορούσε να αξιοποιηθεί για την οικοδόμηση κάποιων συνδέσεων μεταξύ των ομάδων 

φοιτητών σε διαφορετικές χώρες: για παράδειγμα, θα μπορούσαν να δημιουργήσουν βίντεο 

για να καταγράψουν τις μαθησιακές τους δραστηριότητες κατά τη διάρκεια της πιλοτικής 

φάσης ή να δημοσιεύσουν κάποια νέα, προκειμένου να ανταλλάξουν πληροφορίες και να 

αναλύσουν την πρόοδο. 

Η δυνατότητα διοργάνωσης διαδικτυακών συναντήσεων κατόπιν αιτήματος με όλες τις 

τάξεις, ακόμη και μόνο σε μικρότερες ομάδες, θα μπορούσε πάντα να υπάρχει και αυτό θα 

μπορούσε να είναι ένα αποτελεσματικό εργαλείο και για τους εκπαιδευτικούς, οι οποίοι θα 

μπορούσαν να ανταλλάξουν εμπειρίες κατά την εργασία τους στο έργο. 

Τα αποτελέσματα που θα αναπτυχθούν σε κάθε χώρα θα παρουσιαστούν τελικά στους 

μαθητές των άλλων χωρών που συμμετέχουν στο ECOSTEAM: οι ομάδες μαθητών σε κάθε 

χώρα θα ετοιμάσουν μια παρουσίαση στα αγγλικά για να συνοψίσουν την εμπειρία τους στο 

ECOSTEAM, συμπεριλαμβανομένης της μαθησιακής προσέγγισης και των αποτελεσμάτων, 

την οποία θα μοιραστούν και θα συζητήσουν διαδικτυακά με τους ξένους συμμαθητές τους, 

προκειμένου να αναδείξουν τα πλεονεκτήματα και τα μειονεκτήματα.  

Επίσης, οι εργασίες που προετοιμάζονται ως παραδείγματα δημοσιογραφίας των πολιτών 

θα μοιραστούν μεταξύ των ομάδων των μαθητών. Τέτοιο υλικό θα μπορούσε ακόμη και να 

μοιραστεί δύο εβδομάδες νωρίτερα με ξένους συμμαθητές, για να υπάρξει κάποια 

ανατροφοδότηση πριν από τον καθορισμό των τελικών εκδόσεων. 

Οργάνωση ενός σχολικού έργου ECOSTEAM 

Ένα πρόγραμμα ECOSTEAM στο σχολείο έχει ως στόχο να εμπλέξει εκπαιδευτικούς 

διαφορετικών σχολικών μαθημάτων, γι' αυτό, στην αρχή, ο διευθυντής του σχολείου ή ο/η 

εκπρόσωπος/η εκπαιδευτικός θα πρέπει να ενημερώσει τους συναδέλφους για την 

πρωτοβουλία.   

Ομάδα εστίασης των εκπαιδευτικών και συναντήσεις 
● Με πρωτοβουλία του διευθυντή του σχολείου ή κατόπιν αιτήματος 

εκπαιδευτικού/ομάδας εκπαιδευτικών, το πρόγραμμα ECOSTEAM παρουσιάζεται 

(θέματα, στόχοι και αναμενόμενες δεσμεύσεις) σε εκπαιδευτικούς διαφόρων 

μαθημάτων, συμπεριλαμβανομένων των καλλιτεχνικών και ανθρωπιστικών 

μαθημάτων (STEAM). Αυτό μπορεί να γίνει με διάφορους τρόπους (π.χ. κατά τη 

διάρκεια μιας σχολικής συνάντησης των εκπαιδευτικών, σε μια ειδική εκδήλωση που 

διοργανώνεται για το σκοπό αυτό), το ECOSTEAM απευθύνεται σε όλα τα γνωστικά 
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αντικείμενα STEAM και προωθεί τη συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών. Η 

πρόκληση για την εφαρμογή της πόλης ως αίθουσας διδασκαλίας είναι η ανάγκη να 

επαναπροσδιοριστεί ο ρόλος των εκπαιδευτικών από πηγές γνώσεων σε μέντορες που 

καθοδηγούν τους μαθητές να μάθουν. Οι εκπαιδευτικοί φοβούνται μήπως χάσουν το 

κύρος τους και διστάζουν να είναι διαθέσιμοι στους μαθητές τους όχι μόνο στην τάξη. 

 

● Οι καθηγητές διαφορετικών γνωστικών αντικειμένων που ενδιαφέρονται για το έργο 

διορίζονται και δημιουργούν την Ομάδα Εστίασης Καθηγητών ECOSTEAM, 

δεσμευμένοι σε μια διαθεματική ολοκληρωμένη προσέγγιση και στην εφαρμογή 

καινοτόμων και αποτελεσματικών μεθοδολογιών μάθησης. Η Ομάδα Εστίασης των 

Εκπαιδευτικών θα συνεδριάζει τακτικά (π.χ. μία φορά την εβδομάδα) κατά τη 

διάρκεια της σχολικής χρονιάς χρησιμοποιώντας διάφορα εργαλεία επικοινωνίας 

(προσωπικές συναντήσεις, WhatsApp, ηλεκτρονικά μηνύματα) για να καθορίσει το 

ρυθμό του έργου και να παρακολουθήσει την πρόοδο.  

 

● Στην πρώτη (1η)συνάντηση οι εκπαιδευτικοί εγγράφονται, ορίζουν έναν εισηγητή και τους 

ρόλους του εισηγητή και των άλλων μελών και συζητούν την υλοποίηση του έργου 

και τους μαθησιακούς στόχους. 

Κατά τη διάρκεια της υλοποίησης του έργου οργανώνονται όσες συναντήσεις 

χρειάζονται και τα πρακτικά των συναντήσεων θα είναι χρήσιμα για την αναφορά της 

πραγματικής υλοποίησης, τον εντοπισμό των αποτελεσμάτων και των προβλημάτων, 

την εξεύρεση επιχειρηματικής λύσης στα προβλήματα που παρουσιάζονται και την 

οργάνωση των επόμενων δραστηριοτήτων με το χρονοδιάγραμμα και την 

υλικοτεχνική υποστήριξη (π.χ. δραστηριότητες του έργου, οργάνωση των τελικών 

εκδηλώσεων και αξιολόγηση του έργου). 

Ειδικότερα, οι συναντήσεις της Ομάδας Εστίασης Εκπαιδευτικών έχουν τους ακόλουθους 

σκοπούς: 

● Καθορισμός των κανόνων και των καθηκόντων για τους εκπαιδευτικούς (π.χ. 

προσδιορισμός του συντονιστή εκπαιδευτικών, των υπευθύνων συγκεκριμένων 

καθηκόντων, συμπεριλαμβανομένης της αξιολόγησης των μαθητών και των 

εκπαιδευτικών και των σχετικών οργανωτικών υποχρεώσεων) και επιλογή των 

τάξεων των μαθητών  

● Ελέγξτε την καταλληλότητα των προτεινόμενων Μαθησιακών Μονάδων και των 

πόρων για την εμπλοκή θεμάτων STEAM.  

● Σύνταξη χρονοδιαγράμματος του έργου κατά τη διάρκεια του σχολικού έτους.  

● Καθορισμός της εφαρμογής με τους μαθητές: ποιος (και πώς) αναπτύσσει το έργο 

με την τάξη, αλλά και αναφορά των εμπειριών κατά την εφαρμογή κατά τη διάρκεια 

του σχολικού έτους. 
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● Λήψη απόφασης για τυχόν επόμενα οργανωτικά βήματα και για τη συμμετοχή 

ενδιαφερομένων ή τη διοργάνωση εκδηλώσεων 

● Καθορισμός ημερομηνιών για τις επόμενες συναντήσεις εντοπισμός τυχόν 

προβλημάτων και εξεύρεση λύσεων (π.χ. κίνητρα των μαθητών, μαθησιακά 

ζητήματα, λογιστικά ζητήματα κ.λπ.) 
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Εφαρμογή της μεθοδολογίας 
ECOSTEAM 
 

Αυτό το μέρος αφορά την πραγματική εφαρμογή του Έργου με τους μαθητές και τους 

καθηγητές STEAM. Η υλοποίηση του έργου με την τάξη ακολουθεί τη δομή της διερευνητικής 

προσέγγισης σε 5 φάσεις που θυμίζουν τα βήματα της διερευνητικής μάθησης: 

● Εισαγωγή του έργου και εμπλοκή (εισαγωγή του έργου στους μαθητές και εμπλοκή 
στο θέμα του έργου) 

● Ερωτήσεις (υποβολή ερωτήσεων σχετικά με την υπηρεσία και τα προβλήματα που 
μπορεί να εντοπιστούν) 

● Διερεύνηση μέσω των μαθησιακών ενοτήτων 
● Συμπεράσματα και συζήτηση, με το σχεδιασμό μιας έξυπνης λύσης (οι μαθητές 

βρίσκουν μια λύση στο πρόβλημα) 
● Διάδοση: διάδοση του μηνύματος (παρουσίαση των αποτελεσμάτων και των 

αποτελεσμάτων του έργου) 

Η ομαδική εργασία, οι συναντήσεις με τα μέλη των αστικών υπηρεσιών κοινής ωφέλειας και 

τους ερευνητές, η ανταλλαγή αποτελεσμάτων και καθηκόντων βελτιώνει την ευχαρίστηση 

στη μελέτη και την ικανοποίηση από την εργασία. 

Οι προαναφερθείσες φάσεις περιγράφονται με περισσότερες λεπτομέρειες στις επόμενες 

σελίδες. 

  

Παρουσίαση του έργου στους εκπαιδευτικούς του σχολείου 
από τον διευθυντή 
 

Πού Στο γραφείο των καθηγητών ή στην ολομέλεια της κύριας αίθουσας 
συνεδριάσεων  

Στόχος Το πρόγραμμα ECOSTEAM παρουσιάζεται στους εκπαιδευτικούς από τον 
εκπαιδευτικό ή τον διευθυντή που ενδιαφέρεται για την εφαρμογή της 
μεθοδολογίας STEAM.  
Στο τέλος της συνάντησης, θα πρέπει να καθοριστεί ένας κατάλογος 
ενδιαφερόμενων εκπαιδευτικών που θα εφαρμόσουν τη διαθεματική 
διδασκαλία.  
Ο ιστότοπος προσφέρει διάφορες πηγές και επεξηγήσεις που μπορούν να 
χρησιμοποιηθούν ελεύθερα από τους εκπαιδευτικούς. 
https://ecosteam.net/ 

https://ecosteam.net/
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Μετά την παρουσίαση του σχεδίου στους εκπαιδευτικούς του σχολείου, οργανώνεται 

συνάντηση για να καθοριστεί η λεπτομερής υλοποίηση του σχεδίου ECOSTEAM.  

 

Συνάντηση της ομάδας καθηγητών N. 1 - ΣΤΟΧΟΙ: 

Η συνάντηση αυτή πραγματοποιείται μεταξύ μιας αρχικής ομάδας εκπαιδευτικών 
STEAM των γνωστικών αντικειμένων που θα εμπλακούν στο έργο. Αυτοί οι εκπαιδευτικοί 
είναι πρόθυμοι να συνεργαστούν, υπό τον συντονισμό ενός από αυτούς. Ωστόσο, 
περισσότεροι εκπαιδευτικοί μπορούν να συμμετάσχουν αργότερα κατά τη διάρκεια του εν 
εξελίξει έργου. 
 

1) Προσδιορίστε τον εκπαιδευτικό-συντονιστή της ομάδας των εκπαιδευτικών που 

θα είναι το πρόσωπο αναφοράς της ομάδας. Ο συντονιστής θα διασφαλίσει ότι το 

σχέδιο εξελίσσεται σύμφωνα με το χρονοδιάγραμμα και θα ελέγχει την πρόοδο με 

άλλους εκπαιδευτικούς. Προσδιορίζεται ο ρόλος οποιουδήποτε άλλου 

εκπαιδευτικού για συγκεκριμένα καθήκοντα (π.χ. επικοινωνία και προώθηση του 

έργου στα μέσα κοινωνικής δικτύωσης, καθορισμός της υλικοτεχνικής υποδομής 

για εκδρομές, επισκέψεις σε εργαστήρια, εμπειρίες, επαφή με εξωτερικούς 

εμπειρογνώμονες ή ενδιαφερόμενους φορείς κ.λπ.) Ο συντονιστής δεσμεύεται να 

προετοιμάσει τα πρακτικά των συνεδριάσεων με τις ληφθείσες αποφάσεις και τα 

σχέδια για τα επόμενα βήματα και θα τα κοινοποιήσει στους άλλους εταίρους του 

έργου.   

2) Επιλέξτε την τάξη/τις τάξεις των μαθητών που θα συμμετάσχουν στο έργο. 

3) Επιλέξτε το θέμα και τις Μαθησιακές Μονάδες (ΜΜ) που είναι ενδιαφέρουσες και 

εφικτές για τις τάξεις των μαθητών. Οι διαθέσιμες Μαθησιακές Μονάδες είναι 

παραδείγματα που μπορούν να προσαρμοστούν σε διαφορετικά πλαίσια- ωστόσο, 

οι εκπαιδευτικοί μπορούν επίσης να προτείνουν νέες. Η Ομάδα Εκπαιδευτικών 

αποφασίζει ποια και σε ποιο βαθμό τα διάφορα σχολικά αντικείμενα 

(εκπαιδευτικοί) μπορούν να συμβάλουν στην υλοποίηση της μαθησιακής μονάδας 

με την τάξη (υπάρχουν προτάσεις στην περιγραφή της LU). 

4) Καθορίστε τους μαθησιακούς στόχους σε κάθε μάθημα, πιθανότατα σε 

αντιστοιχία με το σχολικό πρόγραμμα σπουδών και το πρόγραμμα 

δραστηριοτήτων κατά τη διάρκεια του σχολικού έτους, 

5) Αποφασίστε πότε θα ξεκινήσει το έργο με την τάξη, συμπεριλαμβανομένου (α) της 

χορήγησης του ερωτηματολογίου πριν από το έργο για την αξιολόγηση της 

αποτελεσματικότητας της μεθοδολογίας- (β) πότε και ποιος θα παρουσιάσει το 

έργο στην τάξη και θα οργανώσει τη δραστηριότητα "Δέσμευση" με τους μαθητές. 
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6) Αποφασίστε τα μέσα επικοινωνίας μεταξύ των μελών της ομάδας των 

εκπαιδευτικών (π.χ. WhatsApp, e-mail κ.λπ.). 

7) Ορίστε ημερομηνία για την επόμενη συνάντηση και ένα προκαταρκτικό 

πρόγραμμα τακτικών συναντήσεων κατά τη διάρκεια του έργου. 
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Παρουσίαση του έργου στην τάξη - Δέσμευση 

 

Πού Στην τάξη και/ή σε εξωτερικούς χώρους 

Στόχος 1) Εισαγωγή του ECOSTEAM στους μαθητές, 

2) Διέγερση της περιέργειας για το θέμα με το οποίο θα 

ασχοληθούν. 

 
Η παρατήρηση του κόσμου γύρω μας στην πραγματική ζωή απασχολεί τους 
μαθητές και τους εξάπτει την περιέργεια για το πώς λειτουργούν τα 
πράγματα στη δική τους πόλη ή σε άλλες πόλεις. Τα αστικά περιβάλλοντα και 
οι δημόσιοι χώροι γίνονται μαθησιακά περιβάλλοντα στα οποία οι μαθητές 
μπορούν να κάνουν τις δικές τους εξερευνήσεις. 

Μπορούν να εντοπίσουν προβλήματα που σχετίζονται με τη 
βιωσιμότητα/αποτελεσματικότητα μιας υπηρεσίας ή τη χρήση ενός 
πόρου. Ως εκ τούτου, μπορούν να υιοθετηθούν οι ακόλουθες μέθοδοι: 

- Καταιγισμός ιδεών 

- Παρατηρήσεις σε εξωτερικούς χώρους 

- Αλληλεπίδραση με τα μέλη των οργανισμών κοινής ωφέλειας 

(προσκαλώντας τα στο σχολείο ή προβάλλοντας βίντεο σχετικά με 

την υπηρεσία) 

Επιπλέον, το βήμα αυτό μπορεί να γίνει μαζί με το επόμενο βήμα "Γενική 
ερώτηση", το οποίο αποσκοπεί στη δημιουργία ερωτήσεων που θα 
επιτρέψουν στους μαθητές να κατανοήσουν τη λειτουργία της υπηρεσίας 
κοινής ωφέλειας. 

Εκτιμώμενος χρόνος 10 λεπτά για την εμπλοκή των μαθητών στην τάξη ή μερικές ώρες για 
υπαίθριες δραστηριότητες 

Οργάνωση Δραστηριότητα στην τάξη από έναν ή περισσότερους εκπαιδευτικούς και 
ομαδική εργασία για άλλες δραστηριότητες 

Εφαρμογή: 
Στην αίθουσα 
διδασκαλίας/εξωτερ
ικά 
 

Ο δάσκαλος θα παρουσιάσει εν συντομία το έργο ECOSTEAM στην τάξη, 
και στη συνέχεια, θα κάνει καταιγισμό ιδεών με τους μαθητές σχετικά με 
τη χρήση του συγκεκριμένου θέματος και της υπηρεσίας. 
Παραδείγματα:  
Νερό 
Στην τάξη: "Πίνετε (οι μαθητές) νερό από τη βρύση; Γιατί;"  
Εξωτερικοί χώροι: Επίσκεψη στη μονάδα επεξεργασίας νερού 
Ενέργεια 
Στην τάξη: "Γνωρίζετε (οι μαθητές) ποιες είναι οι τοπικές ανανεώσιμες 
πηγές ενέργειας που εκμεταλλεύεται η πόλη/το σπίτι σας; Πιστεύετε ότι 
το σχολείο σας είναι αποδοτικό στη χρήση ενέργειας;" 
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Εξωτερικοί χώροι: Επίσκεψη στο γραφείο/εγκατάσταση ενεργειακής 
διαχείρισης της πόλης σας.  
Απόβλητα 
Στην τάξη: "Διαφοροποιείτε (οι μαθητές) τα απόβλητα; Είναι εύκολο;" 
Εξωτερικοί χώροι: Επίσκεψη στη μονάδα επεξεργασίας αποβλήτων 
Αστική κινητικότητα 
Στην τάξη: "Πόσοι από εσάς (μαθητές) έρχονται στο σχολείο με τα μέσα 
μαζικής μεταφοράς; Γιατί;" 
Εξωτερικοί χώροι: Εμπειρία της υπηρεσίας δημόσιων μεταφορών στην 
πόλη.   
 
Οι χρήσεις και οι απόψεις (από μεμονωμένους μαθητές) σχετικά με τα 
προβλήματα που συνδέονται με το θέμα, που προκύπτουν από τον 
καταιγισμό ιδεών, συλλέγονται από τον εκπαιδευτικό. Σε υπαίθριες 
δραστηριότητες και επισκέψεις οι μαθητές μπορούν να χωριστούν σε 
ομάδες με καθήκοντα να κάνουν βίντεο-αναφορές, φωτογραφίες σχετικά 
με την εμπειρία και τα προβλήματα που συνδέονται με την υπηρεσία. 

 

Συνάντηση της ομάδας καθηγητών N. 2 - ΣΤΟΧΟΙ: 

Αυτή η συνάντηση πιθανόν να ακολουθεί το βήμα "Εισαγωγή του σχεδίου με τη δραστηριότητα 
δέσμευσης" ή ακόμη και το επόμενο βήμα "Γενική αμφισβήτηση", εάν αυτά τα βήματα 
πραγματοποιούνται στο ίδιο μάθημα ή στην ίδια υπαίθρια δραστηριότητα. Επομένως, σε αυτή τη 
συνάντηση,  

1) Ο εκπαιδευτικός που συμμετέχει σε αυτή τη δραστηριότητα θα αναφέρει και θα 
αναλύσει την εμπειρία των μαθητών, τις αντιδράσεις, τα κίνητρα και τις 
συμπεριφορές, τα δυνατά και αδύνατα σημεία των δραστηριοτήτων, καθώς και τα 
προβλήματα που παρουσιάστηκαν κ.λπ. αλλά και τα ενδιαφέροντα των μαθητών που 
θα βοηθήσουν στην επιλογή των Μαθησιακών Μονάδων. 

2) Η ομάδα των εκπαιδευτικών θα αποφασίσει τα συγκεκριμένα θέματα (άρα τις 

Μαθησιακές Ενότητες) που ταιριάζουν με τα θέματα του αναλυτικού προγράμματος 

στα διάφορα μαθήματα.  

3) Η ομάδα των εκπαιδευτικών θα ελέγξει και θα επιλέξει προσεκτικά τις Μαθησιακές 

Ενότητες (ή θα προτείνει νέες) που σχετίζονται με το θέμα και θα καθορίσει σε ποιο 

βαθμό θα εμπλακούν τα διάφορα αντικείμενα STEAM και σε ποιο στάδιο του LU. 

4) Η ομάδα των εκπαιδευτικών θα αποφασίσει το σχέδιο του χρονοδιαγράμματος για 
την εφαρμογή των μαθησιακών ενοτήτων στην τάξη. 

5) Η ομάδα των εκπαιδευτικών θα αποφασίσει την ημερομηνία της επόμενης 
συνάντησης.  

6) Ο συντονιστής συντάσσει τα πρακτικά της συνεδρίασης 
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Γενικές ερωτήσεις - π.χ., Πώς λειτουργούν οι υπηρεσίες 
κοινής ωφέλειας 

 

Πού Στην αίθουσα διδασκαλίας ή στο ύπαιθρο, ενδεχομένως στην ίδια 
συνεδρία της Δέσμευσης 

Στόχος 1) Να θέτει ερωτήματα και υποθέσεις σχετικά με τον τρόπο χρήσης 

του πόρου (νερό, απόβλητα, ενέργεια, μεταφορές) και τον τρόπο 

λειτουργίας της υπηρεσίας κοινής ωφέλειας/για ποιο λόγο 

λειτουργεί με αυτόν τον τρόπο και πώς θα έπρεπε να λειτουργεί. 

Εκτιμώμενος 
χρόνος:  

 

10 λεπτά για τη διατύπωση των γενικών ερωτήσεων / καταιγισμό ιδεών 

Οργάνωση: Δραστηριότητες στην τάξη από έναν ή περισσότερους εκπαιδευτικούς 

Εφαρμογή: 
Στην τάξη 

 

Με βάση τον καταιγισμό ιδεών και τις παρατηρήσεις που έγιναν στο 
προηγούμενο βήμα, οι εκπαιδευτικοί ρωτούν τους μαθητές αν πιστεύουν 
ότι η υπηρεσία λειτουργεί και αν θεωρούν ότι είναι λειτουργική και 
βιώσιμη. Πώς θα το μάθετε αυτό; 
Οι καθηγητές θα κάνουν στους μαθητές γενικές ερωτήσεις σχετικά με την 
υπηρεσία. Στόχος είναι να εισαγάγουν πιο συγκεκριμένες ερωτήσεις ή 
υποθέσεις που θα καλυφθούν από τις μαθησιακές ενότητες. 
 
Πώς λειτουργεί η υπηρεσία;  

Είναι η υπηρεσία βιώσιμη; (αν οι μαθητές δεν γνωρίζουν την έννοια της 

βιωσιμότητας, πρέπει να εισαχθεί αυτό) Τι πρέπει να γνωρίζουμε για να 

απαντήσουμε σε αυτό το ερώτημα;  

 

Μερικά παραδείγματα ανά θέμα:  

Νερό 

Πώς χρησιμοποιείται το νερό στην πόλη σας;  Πώς παράγεται/πό πού 

προέρχεται;  Πώς μπορεί να χρησιμοποιηθεί πιο αποτελεσματικά; 

 
Απόβλητα 
Διαχωρίζει η υπηρεσία διαχείρισης απορριμμάτων σας όλα τα είδη 
απορριμμάτων; Πόσα απόβλητα διατίθενται σε χώρους υγειονομικής 
ταφής; Σε ποιο βαθμό ο διαχωρισμός των αποβλήτων είναι εύκολος για 
τους πολίτες; Πώς μπορεί να βελτιωθεί; 
 
Ενέργεια 
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Πόση ηλεκτρική ενέργεια στο σπίτι/σχολείο σας προέρχεται από 
ανανεώσιμες πηγές ενέργειας; Πώς μπορεί να βελτιωθεί; 
 
Αστική κινητικότητα 
Είναι οι δημόσιες συγκοινωνίες εύκολες και προσβάσιμες για τους πολίτες; 
Πώς μπορούν να βελτιωθούν; 
 
Εφαρμόζοντας διαφορετικές Μαθησιακές Ενότητες (βήμα 3) οι μαθητές θα 
είναι σε θέση να κατανοήσουν τι σημαίνει βιώσιμη διαχείριση και πώς 
εφαρμόζεται στην πράξη. 

 

Συνάντηση της ομάδας καθηγητών N. 3 - ΣΤΟΧΟΙ: 

Αυτή η συνάντηση ακολουθεί πιθανώς το βήμα "Γενική ανάκριση", επομένως, σε αυτή τη 
συνάντηση: 

2) Ο εκπαιδευτικός που συμμετέχει σε αυτή τη δραστηριότητα θα αναφέρει και θα αναλύσει 
την εμπειρία των μαθητών, τις αντιδράσεις, τα κίνητρα και τις συμπεριφορές, τα δυνατά 
και αδύνατα σημεία των δραστηριοτήτων, καθώς και τα προβλήματα που προέκυψαν 
κ.λπ. αλλά και τα ενδιαφέροντα των μαθητών που θα βοηθήσουν στην επιλογή των 
Μαθησιακών Μονάδων. 

3) Η ομάδα καθηγητών θα επαναπροσδιορίσει το πρόγραμμα και το ημερολόγιο των 
προγραμματισμένων δραστηριοτήτων, αν χρειαστεί, λαμβάνοντας υπόψη το περιεχόμενο 
των επιλεγμένων μαθησιακών ενοτήτων και των εμπλεκόμενων θεμάτων.   

4) Η ομάδα των εκπαιδευτικών θα αποφασίσει για όλες τις πρακτικές πτυχές της 
υλοποίησης της Μαθησιακής Μονάδας (π.χ. υλικοτεχνική υποδομή, επίσκεψη εξωτερικού 
εμπειρογνώμονα, επισκέψεις στο πεδίο ή άλλες). 

5) Οι εκπαιδευτικοί συζητούν επίσης για (α) τα τελικά βήματα της υλοποίησης του έργου με 
τους μαθητές και τους ενδιαφερόμενους, δηλαδή τη συζήτηση και την προετοιμασία των 
τελικών αποτελεσμάτων (επιστημονικό ή δημοσιογραφικό άρθρο).  

6) Η ομάδα των εκπαιδευτικών θα αποφασίσει την ημερομηνία της επόμενης συνάντησης.  
7) Ο συντονιστής συντάσσει τα πρακτικά της συνεδρίασης 
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Εφαρμογή μαθησιακών μονάδων 

 

Πού Στην τάξη/εκδρομή στο πεδίο/πειράματα 

Στόχος 1) Να απαντήσει στις ερωτήσεις των μαθητών με την υλοποίηση των 

μαθησιακών ενοτήτων. Οι Μαθησιακές Μονάδες θα μας 

επιτρέψουν να διερευνήσουμε συγκεκριμένες πτυχές και θέματα 

από διαφορετικές οπτικές γωνίες (με την υλοποίηση των 

δραστηριοτήτων που αναφέρονται στις μαθησιακές μονάδες σε 

διαφορετικά θέματα STEAM). 

Εκτιμώμενος 
χρόνος:  

Ανάλογα με τον αριθμό των μαθημάτων που προβλέπονται στις 
Μαθησιακές Ενότητες.  

Οργάνωση: Διεξάγεται από τους καθηγητές STEAM σύμφωνα με τις Μαθησιακές 
Ενότητες του θέματος. 

Εφαρμογή: 
Σε δραστηριότητα 
στην τάξη,  
Εργασία στο σπίτι, 
εκδρομές, 
εργαστήριο, 
πρακτική εξάσκηση 
κ.λπ. 

Για κάθε θέμα αναπτύσσονται 3 μαθησιακές μονάδες. Πρόκειται για 
δραστηριότητες διερεύνησης που θα επιτρέψουν στους μαθητές να 
απαντήσουν στο ερώτημα ή την υπόθεση με συγκεκριμένες 
δραστηριότητες. Η ανάπτυξη μιας Μαθησιακής Μονάδας ακολουθεί 
επίσης τη δομή της διερευνητικής προσέγγισης σε 5 φάσεις 
(Προσανατολισμός, Εννοιολόγηση, Διερεύνηση, Συμπέρασμα, Συζήτηση). 

 

Συνάντηση της ομάδας καθηγητών N. 4 και περισσότερα - AIMS: 

Κατά τη διάρκεια της εφαρμογής των μαθησιακών ενοτήτων θα οργανωθούν περισσότερες 
συναντήσεις με την τάξη. Ως εκ τούτου, σε αυτές τις συναντήσεις: 

1) Οι καθηγητές STEAM αναφέρουν τις εμπειρίες τους με τους μαθητές, αναλύουν τις 
συμπεριφορές τους, αναφέρουν τα δυνατά και αδύνατα σημεία της εφαρμογής και 
εντοπίζουν τα προβλήματα για να βρουν πιθανές λύσεις. 

2) Οι εκπαιδευτικοί οριστικοποιούν την οργάνωση της υλοποίησης των μαθησιακών 
μονάδων και όσον αφορά το ωρολόγιο πρόγραμμα, τη συμβολή των εκπαιδευτικών 
STEAM, τον απαραίτητο εξοπλισμό κ.λπ. 

3) Οι εκπαιδευτικοί συζητούν εκ νέου και καθορίζουν (α) τα τελικά βήματα της υλοποίησης 
του έργου με τους μαθητές και τους ενδιαφερόμενους φορείς, αλλά και (β) την 
προετοιμασία των τελικών αποτελεσμάτων (επιστημονικό ή δημοσιογραφικό άρθρο) και 
(γ) την οργάνωση του τελικού βήματος (Διαδώστε το μήνυμα!) και την προώθηση των 
τελικών αποτελεσμάτων που παρήγαγαν οι μαθητές, για παράδειγμα μέσω της 
διοργάνωσης μιας τελικής εκδήλωσης στο σχολείο, της προώθησης στο ραδιόφωνο ή στα 
μέσα κοινωνικής δικτύωσης κ.λπ. 
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Έξυπνη λύση  

 

Πού Στην τάξη και στην εργασία στο σπίτι 

Στόχος 1) Συγκέντρωση των πορισμάτων από όλες τις έρευνες  

2) Να σχεδιάσετε ή να σκεφτείτε μια έξυπνη λύση.  

Εκτιμώμενος 
χρόνος:  

3 μαθήματα  

Οργάνωση: Διοικείται από έναν ή περισσότερους καθηγητές STEAM  

Εφαρμογή: 
Κατ' οίκον εργασία 
και δραστηριότητα 
στην τάξη 
 

1. Οι μαθητές συνοψίζουν τα ευρήματα που προέκυψαν από τις 
μαθησιακές ενότητες σε μια παρουσίαση. Με αυτόν τον τρόπο, 
μπορούν να προβληματιστούν σχετικά με τα αποτελέσματα και να 
απαντήσουν στα πρωτότυπα/επικυρώσουν τις υποθέσεις που 
διατυπώθηκαν στη Γενική Ερώτηση αναλογιζόμενοι τα 
προβλήματα και τα δυνατά σημεία της εφαρμογής των 
Μαθησιακών Μονάδων. 

2. Οι μαθητές σχεδιάζουν την καινοτόμο, έξυπνη επιχειρηματική 
λύση για τη βελτίωση των υπηρεσιών και της ποιότητας ζωής της 
κοινότητας. 

 

Συνάντηση της Ομάδας Καθηγητών N. 5 και άλλα - AIMS 

Πριν από το τέλος της υλοποίησης των μαθησιακών μονάδων, θα πραγματοποιηθεί συνάντηση με 
σκοπό: 

4) Οι καθηγητές STEAM αναφέρουν τις εμπειρίες τους με τους μαθητές, αναλύουν τις 
συμπεριφορές τους, αναφέρουν τα δυνατά και αδύνατα σημεία της εφαρμογής και 
εντοπίζουν τα προβλήματα για να βρουν πιθανές λύσεις. 

5) Οργανώνουν τη χορήγηση του τελικού ερωτηματολογίου για την αξιολόγηση της 
αποτελεσματικότητας της υλοποίησης του έργου.  

6) Οι εκπαιδευτικοί οριστικοποιούν τη διοργάνωση των τελικών εκδηλώσεων για τη διάδοση 
των αποτελεσμάτων του έργου, για παράδειγμα όσον αφορά τη διοργάνωση μιας 
συνάντησης με τους ενδιαφερόμενους φορείς, μια τελική εκδήλωση στο σχολείο, την 
προβολή στο ραδιόφωνο ή στα μέσα κοινωνικής δικτύωσης κ.λπ. 
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Διαδώστε το μήνυμα! 

 

Πού Σε δραστηριότητα στην τάξη, εργασία στο σπίτι και δημόσια εκδήλωση 

Στόχος 1) Να συζητήσετε με τους ενδιαφερόμενους τα ευρήματα του έργου και 

την "έξυπνη λύση", 

2) Ευρεία προβολή των ευρημάτων στο ευρύ κοινό μέσω άρθρων 

επιστημονικής και πολιτικής δημοσιογραφίας με μήνυμα για τη 

βιωσιμότητα. 

Εκτιμώμενος 
χρόνος:  

 

2 μαθήματα + μία συνάντηση με τους ενδιαφερόμενους και μία δημόσια 
εκδήλωση 

Οργάνωση: Διαχειρίζονται από έναν ή περισσότερους εκπαιδευτικούς  

Εφαρμογή: 
 

Μία ή περισσότερες δραστηριότητες μπορούν να γίνουν για τη διάδοση 
του μηνύματος: 

1) Οι μαθητές συζητούν τα ευρήματά τους και παρουσιάζουν την 

"έξυπνη λύση" στους τοπικούς φορείς.  

2) Οι μαθητές παρουσιάζουν το άρθρο που ετοίμασαν κατά τη 

διάρκεια της υλοποίησης του LU στο ύφος της Επιστημονικής και 

Πολιτικής Δημοσιογραφίας για την προώθηση των ευρημάτων και 

των λύσεών τους σε μια εκδήλωση ανοιχτή στο κοινό στο σχολείο 

ή αλλού. 
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Αποτελεσματικότητα 

ECOSTEAM  

 

Το ECOSTEAM περιλαμβάνει μια αξιολόγηση της εφαρμογής της μεθοδολογίας, προκειμένου 

να εκτιμηθεί η αποτελεσματικότητα στην αύξηση της εμπειρίας και της στάσης των μαθητών 

και των εκπαιδευτικών απέναντι σε καινοτόμες διδακτικές μεθοδολογίες και συμπεριφορές 

σχετικά με τα θέματα του έργου.  

Το ερωτηματολόγιο με τελικές ερωτήσεις χορηγήθηκε πριν και μετά την υλοποίηση του 

έργου.  

 

Όσον αφορά τους φοιτητές, το ερωτηματολόγιο ήταν δομημένο σε πέντε μέρη: 

- Αντίληψη σχετικά με τα σχολικά μαθήματα με σκοπό να κατανοηθεί αν το 

ECOSTEAM άλλαξε τη γνώμη των μαθητών για τα μαθήματα (τους άρεσε/δεν τους 

άρεσε/δυσκολία/σχετική με το μέλλον τους). 

- Ενδιαφέρον για τα συναφή θέματα του ECOSTEAM 

- Στάσεις και δεξιότητες που σχετίζονται με το σχολείο, τα εργαλεία και τις μεθόδους 

μάθησης, το STEAM και τις προσεγγίσεις, την επικοινωνία, αλλά και τις συνήθειες 

και τις συμπεριφορές σε σχέση με τα θέματα του ECOSTEAM. 

- Επιλογές σχετικά με τη μελλοντική σταδιοδρομία 

- Προσωπικά στοιχεία (φύλο, ηλικία) αν και το ερωτηματολόγιο ήταν εντελώς 

ανώνυμο 

- Το τελικό ερωτηματολόγιο, στο στάδιο μετά την πιλοτική εφαρμογή, περιλάμβανε 

ένα τμήμα σχετικά με τις επιπτώσεις του ECOSTEAM στη δική τους μάθηση.  

 

Τα ερωτηματολόγια είναι εντελώς ανώνυμα και μπορούν να συμπληρωθούν από τους 

ακόλουθους συνδέσμους: 

 

Πριν την εφαρμογή:  

Ελληνικά: https://forms.gle/LLiBM7toYFmviz2J9 

Ιταλικά: https://forms.gle/G3eoXNapdkeHRe3F6 

Κροατικά: https://forms.gle/ZHJAwZE3svCXmrYD8 

Ελληνικά: https://forms.gle/nd1Xhtuum1nCCGa86 

 

Μετά την εφαρμογή:  

Ελληνικά: https://forms.gle/gLGcTehcTqZw4Cc86 

Ιταλικά: https://forms.gle/nYphw6D6GuZxqr2Y8  

https://forms.gle/LLiBM7toYFmviz2J9
https://forms.gle/G3eoXNapdkeHRe3F6
https://forms.gle/ZHJAwZE3svCXmrYD8
https://forms.gle/nd1Xhtuum1nCCGa86
https://forms.gle/gLGcTehcTqZw4Cc86
https://forms.gle/nYphw6D6GuZxqr2Y8
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Κροατικά: https://forms.gle/oxoXYhEBBHJXdnDo7  

Ελληνικά: https://forms.gle/fbonkC4bAoVcDE3P9  

 

Το ερωτηματολόγιο για τους εκπαιδευτικούς ήταν επίσης ανώνυμο και ήταν δομημένο σε έξι 

ενότητες:  

- Προσωπικά στοιχεία (φύλο, ηλικία, αν και το ερωτηματολόγιο ήταν εντελώς 

ανώνυμο) και διδακτική εμπειρία (βαθμίδες, μαθήματα, έτη εμπειρίας) 

- Εμπειρία και στάση απέναντι σε καινοτόμες μεθόδους διδασκαλίας  

- Περιορισμοί στη χρήση καινοτόμων μεθόδων μάθησης 

- Αυτοαποτελεσματικότητα όσον αφορά την αυτοεκτίμηση μπροστά σε νέες 

προκλήσεις 

- Η έλξη των μαθητών προς το αντικείμενο του εκπαιδευτικού με τη διδασκαλία 

θεμάτων σχετικών με το ECOSTEAM. 

- Στάσεις σχετικά με τα θέματα (ενέργεια, νερό, απόβλητα και κινητικότητα) 

συνήθειες και συμπεριφορές 

Το τελικό ερωτηματολόγιο, στο στάδιο μετά την πιλοτική εφαρμογή, περιλάμβανε ένα 

τμήμα σχετικά με τις επιπτώσεις του ECOSTEAM στη δική σας διδακτική εμπειρία. 

 

Πριν την εφαρμογή:  

Ελληνικά: https://forms.gle/ZQH4HkeSwxpuYzs28  

 

Μετά την εφαρμογή: 

Ελληνικά: https://forms.gle/VDKDKAr4wRBL3d3A6  

 

Παρακάτω αναφέρουμε ορισμένα σημαντικά αποτελέσματα για τις χώρες στις οποίες 

έχουν δοκιμαστεί τα υλικά ECOSTEAM. Περισσότερες πληροφορίες μπορείτε να βρείτε στις 

εθνικές εκθέσεις και στη διεθνή συνοπτική έκθεση της αποτελεσματικότητας του 

ECOSTEAM. 

 

 

 

 

 

 

 

https://forms.gle/oxoXYhEBBHJXdnDo7
https://forms.gle/fbonkC4bAoVcDE3P9
https://forms.gle/ZQH4HkeSwxpuYzs28
https://forms.gle/VDKDKAr4wRBL3d3A6
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ΜΑΘΗΤΕΣ 

 

   
Σχολείο 

Γυμνάσιο Λυκείου 
Γαλιλαίος Γαλιλέι 

Λύκειο Ηλεκτρολόγων 
Μηχανικών και 
Πληροφορικής 

3ο Γυμνάσιο Γλυφάδας 
Συνολικός 

αριθμός τάξεων 
και μαθητών 

3 τάξεις, 60 μαθητές 3 τάξεις, 66 μαθητές 
4 τάξεις, 87 μαθητές 

 
Βαθμοί 2°, 2°, 4° 

2°, 2°, 4° 
(2°, 1° στη 

μεταγενέστερη έρευνα) 
1°, 2°, 3°, 3° 

Φύλο και ηλικία 
των μαθητών 

Γυναίκες: 70% 
Άνδρες: 30% 

Άλλο/προτιμώ να μην 
πω: 0% 

Ηλικία: 15-18 

Γυναίκες: 3% 
Άνδρες: 94% 

Άλλο/προτιμώ να μην 
πω: 3% 

Ηλικία: 15-18 

Γυναίκες: 49% 
Άνδρες: 44% 

Άλλο/προτιμώ να μην 
πω: 7% 

Ηλικία: 12-15 
 

Οι αντιλήψεις των μαθητών για τα σχολικά μαθήματα... 
 

...εξαρτάται από τον τύπο του σχολείου 

o Οι Ιταλοί μαθητές θεωρούν τη λογοτεχνία, τις κλασικές και εθνικές γλώσσες ως τις πιο 
αγαπητές και την ξένη γλώσσα και τη βιοτεχνολογία ως τις πιο σημαντικές για το 
μέλλον τους, γεγονός που πιθανώς συνδέεται με τον τύπο του σχολείου τους. 

o Οι Κροάτες μαθητές θεωρούν ότι τα τεχνολογικά και τεχνικά επαγγελματικά μαθήματα 
είναι τα πιο αρεστά και τα πιο σημαντικά για το μέλλον τους. 

o Οι Έλληνες μαθητές θεωρούν ότι η Βιολογία/Φυσικές Επιστήμες είναι το πιο 
αγαπητό αντικείμενο και ακολουθούν οι ΤΠΕ/Επιστήμες Υπολογιστών, ενώ οι Ξένες 
Γλώσσες και τα Οικονομικά είναι τα πιο σημαντικά αντικείμενα για τις 
μελλοντικές τους προοπτικές. 

 

Οι μαθητές ενδιαφέρονται για θέματα που σχετίζονται με το ECOSTEAM 

o Οι Ιταλοί και οι Έλληνες φοιτητές ενδιαφέρονται περισσότερο για τα θέματα που 
συνδέονται με τα θέματα του προγράμματος.  

o Οι Ιταλοί και οι Κροάτες μαθητές ενδιαφέρθηκαν για "λύσεις για τη διαχείριση της 
λειψυδρίας σε αστικά περιβάλλοντα" και το ποσοστό αυξήθηκε μετά την πιλοτική 
εφαρμογή και σχετικά με τα απόβλητα, για να μάθουν "πώς γίνεται η διαχείριση των 
αποβλήτων στη δική τους περιοχή". Οι Έλληνες φοιτητές ενδιαφέρθηκαν περισσότερο για 
τις επεξεργασίες νερού για την ποταμοποίηση" και για την "ανακύκλωση αποβλήτων". 
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o Όσον αφορά την ενέργεια, οι μαθητές από όλες τις χώρες ενδιαφέρθηκαν να μάθουν για το 
"πώς να παράγουν ενέργεια από ανανεώσιμες πηγές" και όσον αφορά την αστική 
κινητικότητα για "έξυπνες λύσεις για τις αστικές μεταφορές".  

o Ωστόσο, φαίνεται ότι η εμπειρία του ECOSTEAM τόνωσε το ενδιαφέρον μόνο των Ιταλών 
μαθητών για τα θέματα που αναφέρθηκαν.   

 

Στάσεις και δεξιότητες στη συμμετοχή στο σχολείο... 
 

...η ομαδική εργασία λειτουργεί! 

o Σε γενικές γραμμές, οι μαθητές πηγαίνουν με ευχαρίστηση στο σχολείο και μετά το 
ECOSTEAM αυξήθηκε ο αριθμός των Ιταλών και Κροατών μαθητών που αισθάνονται 
χαρούμενοι που πηγαίνουν στο σχολείο, ενώ μειώθηκε ο αριθμός εκείνων που θεωρούν 
το σχολείο βαρετό. 

o Οι Ιταλοί μαθητές έχουν μια συμμετοχική στάση και το ECOSTEAM δεν την άλλαξε σταθερά. 
Αντίθετα, περισσότεροι Κροάτες μαθητές δήλωσαν ότι έκαναν ερωτήσεις στην τάξη για να 
διευκρινίσουν αμφιβολίες, προσέγγισαν ένα πρόβλημα διατυπώνοντας ερωτήσεις και 
εξέφρασαν τη δική τους γνώμη και προτάσεις στην τάξη. Αντίθετα, λιγότεροι Έλληνες 
μαθητές μετά το ECOSTEAM δήλωσαν μια τέτοια συμμετοχική στάση.  

o Οι περισσότεροι μαθητές γενικά εκτιμούν την ομαδική εργασία και το ECOSTEAM αύξησε 
τον αριθμό των Ελλήνων μαθητών που εκτιμούν αυτή τη μέθοδο. 

 

Στάσεις απέναντι στα εργαλεία και τις μεθόδους μάθησης...  
 

... οι υπαίθριες δραστηριότητες και τα ψηφιακά εργαλεία λειτουργούν μια χαρά! 

o Σε όλους τους μαθητές αρέσει να έχουν εμπειρίες σε πεδίο/υπαίθριο χώρο.  

o Μετά το ECOSTEAM, περισσότεροι μαθητές αισθάνονται ικανοί στις τεχνολογίες, αλλά 
λιγότεροι Έλληνες μαθητές από ό,τι πριν από την πιλοτική εμπειρία ήθελαν να 
χρησιμοποιούν τις εφαρμογές για να αντλούν πληροφορίες. 

o Το ECOSTEAM δεν αύξησε την εκτίμηση των Ιταλών και Κροατών μαθητών για την εργασία 
σε έρευνες, ενώ το έκανε στους Έλληνες μαθητές.   

o Αν και μόνο λίγοι μαθητές ένιωθαν φόβο μπροστά στις νέες σχολικές προκλήσεις, το 
ECOSTEAM αύξησε τον αριθμό των μαθητών με αυτοπεποίθηση μόνο στο ιταλικό σχολείο. 

 

 

Στάσεις απέναντι στο STEAM και προσεγγίσεις... 
 

...η διεπιστημονική μάθηση έχει κάποιες δυνατότητες,  
Ωστόσο, στους μαθητές αρέσει να είναι ελεύθεροι να αποφασίζουν τι θα μάθουν 
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o Τα μαθηματικά είναι το πιο δύσκολο μάθημα σε όλες τις χώρες, αν και μόνο για λιγότερους 
από τους μισούς Κροάτες και Έλληνες μαθητές.  

o Στη μεγάλη πλειοψηφία των Ιταλών και των Ελλήνων μαθητών άρεσε να προσεγγίζουν ένα 
θέμα μέσα από διάφορα σχολικά μαθήματα, αλλά μετά το ECOSTEAM υπήρξε μια μικρή 
μείωση. Αντίθετα, οι Κροάτες μαθητές που τους άρεσε η μέθοδος αυξήθηκαν. 

o Όλοι οι μαθητές εκτιμούν την ελευθερία επιλογής του θέματος της σχολικής εργασίας και 
τη σύνδεση των θεμάτων με την πραγματική ζωή. 

 

Στάσεις απέναντι στην επικοινωνία... 
 

...ψηφιακές συσκευές και δημιουργικά αποτελέσματα 

o Τα μέσα κοινωνικής δικτύωσης δεν χρησιμοποιούνται από την πλειονότητα των μαθητών 
για να επικοινωνούν τις σχολικές τους εμπειρίες, αλλά το ECOSTEAM αύξησε ιδιαίτερα τον 
αριθμό των Κροατών μαθητών που του άρεσε. 

o Το ECOSTEAM αύξησε μόνο τον αριθμό των Ιταλών μαθητών που προτιμούν τις 
προσωπικές εκδηλώσεις για την επικοινωνία των σχολικών εμπειριών. 

o Σε γενικές γραμμές, οι φοιτητές ήθελαν να έρθουν σε επαφή με διεθνείς φοιτητές. 

o Περίπου οι μισοί μαθητές στην Ιταλία και την Κροατία και η μεγάλη πλειοψηφία στην Ελλάδα 
ήθελαν να χρησιμοποιούν ψηφιακές συσκευές (π.χ. κινητά τηλέφωνα, υπολογιστές) για τη 
δημιουργία βίντεο, αλλά ο αριθμός τους αυξήθηκε μόνο στην Ιταλία.  

o Η δημιουργία καλλιτεχνικών αποτελεσμάτων εκτιμήθηκε πολύ από τους μαθητές, ειδικά 
μετά το ECOSTEAM. 

 

 

 

 

 

 

Συνήθειες και συμπεριφορές σχετικά με το νερό, τα απόβλητα, την ενέργεια και 
τις μεταφορές... 

 

...ικανοποιητικό, αλλά μπορούμε να κάνουμε περισσότερα 

o Οι μαθητές ήταν μάλλον βιώσιμοι όσον αφορά τις συνήθειες και τις συμπεριφορές τους.  

o Το ECOSTEAM δεν επηρέασε τη συμπεριφορά, αν και παρατηρήθηκαν ορισμένες θετικές 
αλλαγές σε μεγαλύτερο αριθμό μαθητών (π.χ. κατανάλωση νερού βρύσης, μη άρδευση με 
πόσιμο νερό, διαχωρισμός απορριμμάτων, μεγαλύτερη ανακύκλωση, χρήση ποδηλάτου, 
επιθυμία για άνετη και ασφαλή ποδηλατική διαδρομή, με κάποιες διαφορές μεταξύ των 
χωρών. 
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o Μόνο λίγοι μαθητές γενικά ελέγχουν τον τύπο της συσκευασίας όταν αγοράζουν ένα προϊόν.  

 

Μελλοντική εργασία ή καριέρα... 
 

...εξαρτάται από τον τύπο του σχολείου 

o Οι Ιταλοί φοιτητές θα ήθελαν να εργαστούν σε άλλους τομείς από τους προτεινόμενους, 
όπως η νομική επιστήμη και η διδασκαλία ως οι πιο ενδιαφέροντες και στη συνέχεια η 

οικονομία. 

o Οι Κροάτες φοιτητές θα ήθελαν να εργαστούν σε τομείς που συνδέονται με την 
πληροφορική. 

o Οι Έλληνες μαθητές επιθυμούν να εργαστούν σε πολλούς διαφορετικούς τομείς και στην 
πληροφορική και οι επιλογές δεν άλλαξαν μετά το ECOSTEAM. 

 
Επιπτώσεις ECOSTEAM... 

 
...είναι θετικά 

o  Το ECOSTEAM ώθησε τους μαθητές να σκεφτούν τις συνήθειες σχετικά με τα θέματα που 
αντιμετώπιζαν. 

o Η πλειοψηφία των μαθητών θεώρησε το ECOSTEAM ενδιαφέρον και θα συνιστούσε το 
πρόγραμμα σε μαθητές άλλων τάξεων ή σχολείων.  

o Η πλειονότητα των μαθητών απόλαυσε τη δημιουργία δημιουργικών έργων και δήλωσε ότι 
κατά κάποιο τρόπο το ECOSTEAM αύξησε το ενδιαφέρον τους για ορισμένα θέματα.  

o Οι Ιταλοί μαθητές θα ήθελαν να διαδώσουν το μήνυμα του ECOSTEAM στην οικογένεια και 
τους φίλους τους. 

 

ΚΑΘΗΓΗΤΕΣ 

 

   
Σχολείο 

Γυμνάσιο Λυκείου 
Γαλιλαίος Γαλιλέι 

Λύκειο Ηλεκτρολόγων 
Μηχανικών και 
Πληροφορικής 

3ο Γυμνάσιο Γλυφάδας 
Συνολικός 

αριθμός 
εκπαιδευτικών 

4 2 έως 3 6 

Φύλο και ηλικία 
των 

εκπαιδευτικών 

Γυναίκες: 3 
Άνδρες: 1 

Ηλικία: 36-65 

Γυναίκες: 0 
Άνδρες: 3 

Ηλικία: 36-55 

Γυναίκες: 5 
Άνδρες: 1 

Ηλικία: 36-55 
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Δάσκαλοι... 
 

 ...ως επί το πλείστον έμπειροι και διεπιστημονικοί 

o Ορισμένοι Ιταλοί και Έλληνες εκπαιδευτικοί έχουν τη μεγαλύτερη διδακτική εμπειρία (πάνω 
από 25 χρόνια), ενώ οι περισσότεροι Κροάτες εκπαιδευτικοί έχουν τη μικρότερη (λιγότερο 
από 5 χρόνια). 

o Στην Ιταλία και την Ελλάδα οι εκπαιδευτικοί καλύπτουν διαφορετικά μαθήματα από 
ανθρωπιστικές επιστήμες έως επιστημονικά θέματα (STEAM), ενώ στην Κροατία υπάρχει 
μικρότερη διαφοροποίηση (δύο από αυτούς διδάσκουν Τεχνολογία και τεχνικά 
επαγγελματικά θέματα και ένας Φιλοσοφία). 

 

Χρήση καινοτόμων εργαλείων και μεθόδων διδασκαλίας... 
 

...όλοι οι εκπαιδευτικοί γίνονται πιο έμπειροι 

o Πολλοί Ιταλοί και Έλληνες καθηγητές είναι μάλλον καινοτόμοι από την αρχή του 
προγράμματος, καθώς εφαρμόζουν διαφορετικές μεθόδους διδασκαλίας με πρακτικές 
εμπειρίες, χρησιμοποιούν το IBL και τους αρέσει να συνεργάζονται με καθηγητές άλλων 
ειδικοτήτων και το ECOSTEAM αύξησε τον αριθμό των καθηγητών με τέτοιες εμπειρίες.  

o Το ECOSTEAM αύξησε τον αριθμό των εκπαιδευτικών που χρησιμοποιούν εφαρμογές και 
κινητές συσκευές και ζητούν από τους μαθητές να δημιουργήσουν δημιουργικά 
αποτελέσματα. 

Περισσότεροι Κροάτες εκπαιδευτικοί αισθάνθηκαν σίγουροι για την εφαρμογή καινοτόμων 
μεθοδολογιών μετά την εμπειρία του ECOSTEAM. Επιπλέον, όλοι οι εκπαιδευτικοί εκτιμούν τη 

συνεργασία με τους ενδιαφερόμενους φορείς 

 

Στάσεις απέναντι στις μεθοδολογίες διδασκαλίας... 
 

...θετικά προς τις συνεργασίες και τις θεματοκεντρικές προσεγγίσεις 

o Σε γενικές γραμμές, οι Έλληνες εκπαιδευτικοί είχαν θετική στάση και το ECOSTEAM δεν 
άλλαξε τη γνώμη τους, ενώ στην Ιταλία και την Κροατία το ECOSTEAM αύξησε τον αριθμό 
των εκπαιδευτικών που ενδιαφέρονται να ενημερωθούν για καινοτόμες διδακτικές 
μεθοδολογίες και για συνεργασία με συναδέλφους STEAM (αν και κυρίως στην Κροατία). 

o Περισσότεροι Κροάτες εκπαιδευτικοί μετά το ECOSTEAM πείστηκαν ότι η καθοδήγηση και 
η διευκόλυνση είναι πιο αποτελεσματικές για τη μάθηση των μαθητών και όλοι οι 
εκπαιδευτικοί συμφώνησαν με τα οφέλη της θεματοκεντρικής διδασκαλίας αντί της 
θεματοκεντρικής. 

o Οι εκπαιδευτικοί εκτιμούν τη σύνδεση μεταξύ των μαθητών και των εξωτερικών 
ενδιαφερομένων  
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Περιορισμοί στην εφαρμογή καινοτόμων μεθοδολογιών διδασκαλίας... 
 

...χρόνος, καθήκοντα, φόρτος εργασίας και οργάνωση του σχολείου 

Το ECOSTEAM αύξησε την ευαισθητοποίηση σχετικά με τους περιορισμούς που συνδέονται με την 
εφαρμογή καινοτόμων διδακτικών μεθοδολογιών, καθώς περισσότεροι εκπαιδευτικοί επέλεξαν 
θέματα όπως: 

o Σχολικά καθήκοντα,  

o Περιορισμένος αριθμός ωρών ανά τάξη,  

o Φόρτος εργασίας που απαιτείται για την προετοιμασία  

o Πάρα πολλές τάξεις 

Το σχολικό σύστημα θα επέτρεπε τη συν-παρουσία καθηγητών διαφορετικών μαθημάτων 

 

 

 

 

 

Αυτοαποτελεσματικότητα μπροστά σε νέες σχολικές προκλήσεις... 
 

...οι εκπαιδευτικοί ευαισθητοποιούνται περισσότερο  

o Το ECOSTEAM αύξησε την ευαισθητοποίηση σχετικά με την αυτοπεποίθηση και την 
εκτίμηση μπροστά σε νέες προκλήσεις: από τη μία πλευρά, περισσότεροι Ιταλοί και Έλληνες 
εκπαιδευτικοί από ό,τι πριν από την πιλοτική εφαρμογή αποφεύγουν να αντιμετωπίσουν 
νέες προκλήσεις ή να μάθουν νέα πράγματα που φαίνονται δύσκολα (σε αντίθεση με τους 
Κροάτες). 

o Ο αριθμός των εκπαιδευτικών που αισθάνονται ότι μπορούν να ζητήσουν βοήθεια από τους 
συναδέλφους τους μειώθηκε στην Ιταλία και αυξήθηκε στην Ελλάδα. 

o Ο αριθμός των εκπαιδευτικών που αισθάνονται σίγουροι για τη ΔΒΛ μειώθηκε στην Ιταλία, 
αλλά αυξήθηκε στην Ελλάδα και την Κροατία. 

o Όσον αφορά τον αριθμό των εκπαιδευτικών που αισθάνονται ικανοί να αποτρέψουν τους 
προβληματικούς μαθητές από το να ενοχλούν ολόκληρη την τάξη και ικανοί να 
εξασφαλίσουν τη συμμετοχή των μαθητών με μαθησιακές δυσκολίες στο μάθημα, 
μειώθηκε στην Ιταλία και αυξήθηκε στην Κροατία. 
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o Οι εκπαιδευτικοί είναι σε θέση να δημιουργήσουν μια καλή επικοινωνία με τους μαθητές 
και το ECOSTEAM αύξησε τον αριθμό αυτών των εκπαιδευτικών στην Κροατία και την 
Ελλάδα.  

o Περισσότεροι εκπαιδευτικοί στην Ιταλία και την Κροατία μπόρεσαν να λάβουν μέτρα για να 
εξασφαλίσουν τη συνέχιση των δραστηριοτήτων 

 

Θέματα ECOSTEAM και ενδιαφέρον των μαθητών για το σχολικό μάθημα... 
 

...πιθανόν να μην συνδέονται 

o Μόνο οι Κροάτες και ορισμένοι Ιταλοί και Έλληνες καθηγητές συμφώνησαν ότι το 
ενδιαφέρον των μαθητών για το δικό τους μάθημα θα μπορούσε να αυξηθεί με την 
εκπόνηση θεμάτων σχετικών με το πρόγραμμα, αλλά το ECOSTEAM δεν συνέβαλε στην 
αύξηση αυτού του αριθμού (εκτός από την Κροατία).  
 

 

 

 

Στάσεις απέναντι σε συνήθειες και συμπεριφορές σχετικά με τα θέματα του 
ECOSTEAM... 

 

...οι περισσότεροι δάσκαλοι είναι ενάρετοι 

 

o Το ECOSTEAM δεν άλλαξε τις συνήθειες και τις συμπεριφορές των 
εκπαιδευτικών όσον αφορά τα απόβλητα, την ενέργεια και την αστική 
κινητικότητα, καθώς ήταν ήδη καλές από την αρχή του προγράμματος. 

o Ωστόσο, παρατηρήθηκε αύξηση των Ιταλών εκπαιδευτικών που 
χρησιμοποιούν το νερό της βρύσης και δεν θα χρησιμοποιούσαν το 
πόσιμο νερό για άρδευση, καθώς και αύξηση των Κροατών 
εκπαιδευτικών με καλές συνήθειες στη διαχείριση των αποβλήτων.   

o Μόνο λίγοι εκπαιδευτικοί γενικά συνηθίζουν να ελέγχουν τον τύπο της 
συσκευασίας όταν αγοράζουν ένα προϊόν. 
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Ο αντίκτυπος του ECOSTEAM στη διδασκαλία... 
 

...θετική για τις ικανότητες και την αύξηση του ενδιαφέροντος 

 

o Όλοι οι εκπαιδευτικοί ήταν πολύ θετικοί ως προς τις επιπτώσεις του 
ECOSTEAM στις δικές τους συνήθειες και συμπεριφορές σε σχέση με το 
θέμα που πραγματεύονται.  

o Όλοι οι εκπαιδευτικοί θεώρησαν το ECOSTEAM ενδιαφέρον.  

o Περισσότεροι εκπαιδευτικοί σε όλες τις χώρες συμφώνησαν ότι αύξησαν 
τις ικανότητες στη διδασκαλία τους και το ενδιαφέρον τους για ορισμένα 
θέματα.  

o Όλοι οι εκπαιδευτικοί εκτίμησαν τα δημιουργικά έργα των μαθητών  

o Οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί θα ήταν υπέρ της εφαρμογής του 
ECOSTEAM στο μέλλον  

o Σε όλες τις χώρες οι εκπαιδευτικοί θα ήταν υπέρ της εφαρμογής του 
ECOSTEAM στο μέλλον. 
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